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Introducao

O reconhecimento dos saberes da profissao que engendra as praticas docentes nos cursos de
direito, sobretudo, encarta desafio que dialoga com o prdéprio conhecimento produzido no ambiente
juridico do Ensino Superior. Pesquisar questdes atinentes as praticas docentes do Ensino Superior
requer a compreensdo dos significados que os préprios professores atribuem aos saberes pedagogicos,
com o devido entendimento dessa pluralidade de necessidades e complexas agdes como forma de
fazer avancar a “[...] condicdo desejada de um arcabougo formativo que responda as demandas e
exigéncias da universidade do século XXI” (CUNHA, 2018, p. 10).

Nessa perspectiva, a presente reflexdo é parte integrante da pesquisa “Cartas pedagdgicas como
instrumento de ensino e avaliacao da aprendizagem no curso de direito’, em realizagdo no Programa de
Pés-graduagao, Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa Campus Bagé. A
referida pesquisa, ainda em desenvolvimento, traz a discussdo as possibilidades de ensino e avaliagao
da aprendizagem no curso de Direito a partir de novos elementos didatico-pedagdgicos com destaque
especial na utilizagdo das Cartas Pedagogicas , ao que se pode chamar em um hibridismo desafiador:
cartas a0 mesmo tempo pedagdgicas e a0 mesmo tempo juridicas.

A questdo principal a partir da analise da produgao na area da educagido e do ensino sobre

a atuagdo docente no ensino juridico, recai sobre as potencialidades das Cartas Pedagdgicas como
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alternativas de ensino e de avaliagdo da aprendizagem no contexto dos cursos de direito. Nesta logica
se pergunta, o que sdo Cartas Pedagdgicas? Como elas de fato podem se configurar como instrumentos

de ensino e de avaliacdo na formacao de bacharéis em direito?

As cartas pedagdgicas como um instrumento de ensino e avaliacao

A expressao Cartas Pedagdgicas aparece cunhada pela primeira vez na obra péstuma de Paulo
Freire, Pedagogia da Indignacao: cartas pedagogicas e outros escritos (2000) , organizada por sua esposa
e orientanda Ana Maria de Araujo Freire, conhecida como Nita Freire. A obra retine manuscritos de 29
cartas escritas por Paulo Freire antes de sua morte ocorrida em 02 de maio de 1997.

Embora a expressao apareca efetivamente nesta obra pdstuma, a pratica de ensino, reflexao e atuagdo
politico-pedagdgica por meio de cartas era usual por Paulo Freire, talvez também resida ai a grandiosidade de
sua obra, uma vez que se colocava permanentemente em franco didlogo com seu leitor.

Ao tratar da atuagdo com e por meio de Cartas Pedagdgicas, se busca o fundamento no que sio
chamadas as quatro obras epistolares de Freire, ou seja aquelas em que se estabeleceu o dialogo politico e
pedagdgico por intermédio de Cartas, que com o tempo passam a se configurar como Cartas Pedagégicas.
Sao elas: Cartas a Guiné Bissau (1978), Cartas a Cristina (1994) , Professora Sim , Tia ndo: cartas a quem
ousa ensinar (1997) e Pedagogia da Indignagéo :cartas pedagdgicas e outros escritos (2000)

O que leva, por derradeiro, que a usual escrita de Cartas se transforme em importante exercicio
pedagogico? O que distingue a Carta enquanto género textual de uma Carta Pedagdgica? Dickmann

(2020) nos apresenta dez importantes caracteristicas deste processo.

As dez caracteristicas de uma Carta Pedagégica |[...
Ponto de partida |...

Objetivo da escrita [...

Por que é pedagégica? |...

O efeito da carta pedagdgica [...

O contetido da carta pedagogica [...

Escrever exige compromisso [...

As poténcias da carta pedagdgica [...

— e e e e e e

Para quem escrevemos? |...

A resposta da carta pedagdgica [...]

O método de escrita da carta pedagdgica |...]
(DICKMANN, 2020, p. 39 - 48).

O potencial pedagogico e emancipatério das Cartas como instrumento de formagao e pesquisa,
em especial no ambito do Ensino Superior, assim como sua importancia como uma ferramenta de (trans)

formagao docente é destacado por Freitas (2018, p. 57):

Mediantealeitura dos Anais é possivel perceber que a inscri¢do por meio de Cartas Pedagdgicas
cumpriu a fun¢do esperada, ou seja; democratizou as possibilidades de participagdo por

meio da produgdo escrita. Além disso, contribuiu para o reconhecimento académico desta
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modalidade de escrita, bem como para viabilizar o potencial pedagdgico-emancipatério das
Cartas Pedagogicas como instrumento de formagao e suas possibilidades de articulagio entre

acOes de pesquisa, ensino e de extenséo.

No mesmo artigo, em recorte especifico, Freitas (2018, p. 57) destaca as potencialidades da

utilizagdo das Cartas Pedagogicas em sala de aula:

A analise exploratoria realizada até o momento permite afirmar que o emprego das Cartas
Pedagogicos foi utilizado com finalidades que foram se diversificando: fazer memoria das
aulas, apresentar uma reflexdo tematica, dar boas-vindas, orientar a realizagdo de estudos,
fazer uma devolugdo de avali¢do ou ainda formalizar o encerramento de um componente
curricular. Também ¢é possivel afirmar que as diferentes finalidades atribuidas as Cartas

Pedagdgicas nao sao excludentes, mas ao contrario, se potencializam quando associadas.

Na Revista Educagao por Escrito, Netto et al. (2012, p. 17) e os demais autores, justamente debatendo

a utilizagao das Cartas e o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem, asseveram:

A metodologia adotada por um professor deve sempre levar a uma pratica pedagogica
emancipatoria, ou seja, uma agdo que propicie ao aluno situagdes de autoconstrucdo, que o
faca pensar, refletir, questionar e que seja comprometida com todas as dimensdes do saber.

Prosseguem os autores no referido artigo, agora explanando acerca da aprendizagem e dos
processos necessarios para a constru¢do do conhecimento, com a particularidade da aplicagdo das

Cartas Pedagdgicas como ferramenta metodolégica:

Nem todas as situagdes de aprendizagem ativam com a mesma eficécia os processos necessarios
para a construgdo do conhecimento. Dessa forma é necessario que o professor planeje suas
aulas utilizando diferentes estratégias didaticas e proponha tarefas de aprendizagem com
problemas, onde os alunos necessitem buscar solugdes e ndo apenas exercicios nos quais se
trate de repetir respostas (NETTO et al, 2012, p. 22).

A necessidade de que o professor organize e planeje as aulas de forma criativa - no caso com
a utilizagdo das Cartas Pedagdgicas - como fator motivacional para o aluno, é mencionada por Pozo

(2002, p. 66), em especial referindo-se aos recursos didaticos:

A organizagio dasatividades de aprendizagem deve estar subordinada ao tipo de aprendizagem
que se pretende alcangar, e este por sua vez deve responder as demandas ou necessidades
de aprendizagem que se propdem ao aluno. Ndo hd recursos didaticos bons ou maus, mas
adequados ou inadequados aos fins perseguidos e aos processos de aprendizagem mediante

0s quais podem se obter esses fins.

Nesse contexto, a abordagem feita por Coelho (2011, p. 159), singularmente acerca da obra de Paulo

Freire, sobretudo em relagéo a sua escrita através de Cartas, é elucidativa ao descrever as suas potencialidades:
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Também, nio restam duvidas de que o género de escrita “carta” cobra respostas, ou é resposta a
provocagdes originais. Por isso mesmo, é de sua propria natureza a caracteristica dialogal. Ninguém
escreve cartas sem pensar em respostas, seja porque ja é uma contestagdo a correspondéncia ativa

de outrem, seja porque espera uma da correspondéncia passiva de outrem.

Certamente repousa ai a chamada essencialidade das Cartas Pedagégicas, construidas e
estruturadas sob a égide do dialogo, mediado pela escrita, sendo um género com notdria predilecao e
potencial pedagégico, aptas, portanto, diante desse novo olhar, para reinventar as relagoes estabelecidas
entre aprender, ensinar e pesquisar.

A utilizagio das Cartas Pedagdgicas como instrumento metodoldgico de transformacao, contudo,
ndo prescinde de uma espécie de ressignifica¢iao do professor, subsumida na construgao de novas valéncias,
instrumentos e ferramentas, enfim habilidades, para potencializar o desenvolvimento das capacidades
discentes, também como forma emancipatdria comprometida com multiplas dimensoes do saber.

O manejo das Cartas, ainda com o escopo de instrumento metodoldgico, também perpassa pela
estimulagio aos alunos acerca do interesse em aprender, porém, com énfase e cuidado com as questdes afetivas,

garantindo a prevaléncia e a interagdo com o ser humano, conforme o magistério de Camini (2012, p. 35):

[...] uma carta s tera cunho pedagdgico se seu contetido conseguir interagir com o ser humano,
comunicar o humano de si para 0 humano do outro, provocando este didlogo pedagdgico. Sendo
um pouco mais incisivo nesta reflexao, diriamos que uma Carta Pedagogica, necessariamente,

precisa estar gravida de pedagogia. Portar, sangue, carne e osso pedagogicos.

O processo de humanizagao, também consubstanciado na necessidade haja sintonia afetiva
entre professores e educandos no ambiente escolar, ¢ forjado, registre-se, pela procura do didlogo
permanente, substrato maior inserido no amago das Cartas Pedagdgicas Freirianas. Nesse sentido,
também prescreve Chalita (2001, p. 256):

[...] ndo é possivel dar uma aula sem trocar afeto. Uma das qualidades mais importantes e inerentes
do ser humano ¢ a capacidade de amar. E, portanto, a partir dessa capacidade de amar que se

estabelecem relagdes de reciprocidade, afeto e de respeito mutuo entre professores e alunos.

Gadotti esclarece, notadamente no prefacio da obra de Coelho, que as cartas sao utilizadas
como uma poderosa ferramenta pedagégica do didlogo, enfatizando que o Professor Paulo Freire
“[...] valorizava a reciprocidade e igualdade no ambito dessa rela¢ao dialdgica, sobretudo, como um
processo de humanizagdo dos sujeitos envolvidos” (COELHO, 2011, p. 14)..

E necessdrio, ainda no tocante a utilizacdo das Cartas Pedagdgicas como instrumento
metodoldgico, observar que, nao raro, ha posi¢des enfatizando os limitadores na construgao desse
verdadeiro processo de validagao.

Nesse sentido, como fator de limita¢ao, recorrentemente desperta-se inquietagdo com relagao
a utiliza¢ao de Cartas em pleno terceiro milénio, justamente diante da massificagdo da Internet, das
redes sociais, numa espécie de correio eletronico, situa¢ao, em tese, a arrefecer a experiéncia da escrita

de cartas, estigmatizando-as como algo retrégrado e ultrapassado.
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Ha diversas discussoes, também referentemente aos referidos elementos limitadores, em
sintese, descritos em artigo escrito por Freitas (2018, p. 58), sendo pela autora denominados de

<« . b2l
tensionamentos :

Igualmente merecem destaque os tensionamentos entre:

- o rigor académico e a subjetividade da escrita

- areflexdo pessoal e a expressao do conhecimento conceitual

- a funcéo formativa da escrita como processo e a produgio de resultado

de acordo com padrdes estabelecidos em cada contexto.

Essas indicagdes de limitagdes, com o respectivo percurso percorrido até que sejam as mesmas
devidamente revolvidas e finalmente rechacadas, devem ser contabilizadas como uma espécie de
mediagdo nos avangos a qualificagdo académica das Cartas Pedagdgicas, cujas contestagdes também
sao objeto do presente estudo, mais precisamente sob a dtica das noticiadas limitagdes.

A utilizagdo das Cartas Pedagdgicas dialoga, ainda, com questdes afetas a recorrente
necessidade de melhor compreender o percurso formativo dos Professores dos Cursos de Direito, com
repercussdo direta no emprego das metodologias utilizadas no ensino e na aprendizagem, refletindo
nas praticas pedagdgicas experimentadas. Perpassa, também, pela fundamental necessidade de
identificacao dos saberes capazes de transformar bons profissionais do direito em bons professores,
relacionando o tema com uma abordagem tanto reflexiva quanto critica.

O uso das Cartas Pedagdgicas no ambito do Curso de Direito remete a aplicagao de praticas
progressistas de aprendizagem, inferindo se a base metodoloégica disponibilizada permite ao estudante
utilizar de forma exitosa o conhecimento construido, tudo objetivando dinamizar as aulas e colocar o
aluno como protagonista de seu proprio ensino.

As Cartas Pedagogicas desafiam o estabelecimento de reflexdes sobre a a¢ao docente do
profissional do direito em sua pratica, possibilitando a superagdo do paradigma tradicional do ensino
juridico por meio da formagdo de cidaddos que compreendam o direito como instrumento de justica
social, dentro do viés politico, um dos espectros de manejo das Cartas.

A partir das reflexdes iniciais acerca das concep¢des e possibilidade da exploragido de Cartas
Pedagdgicas no contexto do ensino juridico, o desafio agora se coloca na andlise sobre as circunstancias das
praticas docentes nos Cursos de Direito, sobretudo nos aspectos relacionados ao ensino e a avaliagdo da
aprendizagem. Guiados pelos seguintes questionamentos: Como se da a pratica docente nos cursos direitos?
Quais as possibilidades e limites do processo avaliativo? Quais as condi¢des de relagio com a sociedade
durante a formagao? Dedicou-se a levantar os trabalhos realizados pelos temas em questéo.

Neste recorte especificamente, o debate recai sobre a pratica da docéncia no &mbito do Curso
de Direito, a partir de levantamento bibliografico em diferentes bases de dados, com a finalidade de
compreender como se constitui a docéncia no ambiente juridico, sintetizando os estudos ja realizados
acerca das suas habilidades, valéncias e conhecimentos, em especial como fator de ligagao aos saberes
aptos a profissionalizar esses trabalhadores do Ensino Superior.

O tema da profissaio da docéncia universitaria tem sido amplamente debatido, porém,

poucos programas de pds-graduagao incluem conhecimentos, reflexdes e praticas ligadas aos saberes
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pedagogicos que profissionalizam o professor, enfim, as agdes que pressupdem a identidade e
mobilizam os saberes préprios da profissio (CUNHA, 2018).

Assim, o objetivo dessa segunda etapa da reflexdo consistiu na realizacdo de uma pesquisa bibliografica,
com a finalidade de compreender como se estabelece a pratica docente no ambiente juridico, sintetizando os
estudos ja realizados acerca das suas condi¢oes, habilidades, valéncias e conhecimentos, em particular como fator
de ligagdo aos saberes aptos a profissionalizar esses trabalhadores do Ensino Superior.

Para a realiza¢do da busca de informacdes sobre a temética abordada foram utilizados diferentes meios
de divulgagao de pesquisas cientificas brasileiras, destacando: o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagao
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Google Académico e a biblioteca digital da Scientific
Eletronic Library OnLine (SciELO). Registre-se que, do Google Académico, s6 foram utilizados os escritos
remetidos a base SciELO, mais especificamente, dentro do repositorio das Universidades.

Ainda com o objetivo de facilitar as buscas em relagao ao tema a ser investigado, inicialmente,
utilizou-se dois descritores, a saber: “Avaliacdo na Educagdo Superior” e “Avaliagao de Aprendizagem
na Educagdo Superior”, remetendo tal busca para milhares de publicagdes. Assim, na sequéncia, optou-
se pela utiliza¢ao de dois filtros: Artigos, Dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado, nos altimos
cinco anos e dentro das areas do Conhecimento do Ensino e Aprendizagem, de Avali¢do na Educagao
e de Concentragao de Ensino e Aprendizagem.

Com esses descritores e filtros foram encontradas mais de dezoito mil publicagdes, sendo
necessario ocorresse um maior refinamento na busca. Nesse sentido, com os mesmos filtros, foi
utilizado um terceiro descritor: “Avaliacdo de Aprendizagem no Curso de Direito”. A partir da
utiliza¢ao desse novo descritor foram encontradas trinta e sete publicagdes.

Apos a leitura dos titulos, resumos e palavras-chaves de todos os artigos, dissertacoes e teses
encontradas na busca, excluindo-se os escritos que ndo se relacionavam com a tematica abordada na
pesquisa, foram selecionadas cinco publicagoes.

Neste escopo, em sintese, todos os escritos selecionados versavam sobre as praticas docentes em
Cursos de Direito, entre os anos de 2017 e 2021, onde investiga-se a formacao de professores, alteragoes de
bases curriculares, estrutura fisica dos cursos e aplicagao de novas metodologias, com reflexos diretos nas
praticas pedagogicas, analisando-se no presente trabalho as convergéncias, discrepancias e os resultados

obtidos no &mbito dos referidos escritos mensurados, conforme o quadro abaixo:

Quadro 01 - Titulo, nome, género e ano das publica¢des selecionadas.

Autor(es) Categoria

O PROFISSIONAL DOCENTE DO DIREITO: REFLETINDO RAIMUNDA ABOU GEBRAN

SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA PRATRICIA ZACCARELLI OLIVEIRA ARTIGO 2018

A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE TESE DE
DIREITO E AS POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO SUENIA MARLEY MOURAO BATISTA 2017

DA PRATICA DOCENTE REFLEXIVA E CRITICA DOUTORADO
O APRENDIZADO NO ENSINO SUPERIOR: EXPERIENCIAS E DISSERTACAO
SABERES COMPARTILHADOS POR PROFESSORES DO ANA PAULA PESSOA BRANDAO CHIAPETA | D58 % ol 2018

CURSO DE DIREITO SOBRE O CONTITUIR-SE PROFESSOR

METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
NO CURSO DE DIREITO: BREVES RELATOS DA CELSO DUARDO SANTOS DE MELO ARTIGO 2018
EXPERIENCIA DA FACULDADE AGES

EMERSON ADEMIR BORGES DE OLIVEIRA
FERNANDA MESQUITA SERVA ARTIGO 2018
JEFFERSON APARECIDO DIAS

APRENDIZAGEM COOPERATIVA, DISPOSICAOQ FISICA E
METODOLOGIA NO ENSINO JURIDICO

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Cumpre observar, em recorte sobre o género das publicagdes tidas como apropriadas, que a
busca alcangou: trés Artigos, duas Dissertagdes de Mestrado e uma tese de Doutorado, todas publicadas
entre 2017 e 2018.

Da selegdo dos trabalhos mensurados em cotejo com o objeto da presente pesquisa, ou seja,
as praticas docentes nos Cursos de Direito, em novo recorte, podemos extrair como foco das aludidas
publicagdes:

- Duas se referem as novas metodologias no ambito dos Cursos de Direito;

- Trés tratam de tematica afeta a formagao continuada de professores nos Cursos de Direito;

Desse arcabougo de publicagdes pertinentes a tematica ora trabalhada, em linhas gerais,
verificou-se que todos revolvem questdes afetas as praticas docentes no 4mbito dos Cursos de Direito,
contudo, registre-se, com enfoques distintos, vale dizer: novas metodologias, condi¢des estruturais,
percurso formativo dos professores, e, finalmente, sobre a base curricular.

Organizados os textos selecionados, com o devido destaque de suas caracteristicas, em
especial, referentes: ao titulo, autor e ano da publicagio, problema de pesquisa, objetivos, principais
autores utilizados, instrumentos metodologicos e resultados, foi possivel langar um olhar mais acurado
em relagdo as referidas publicagoes.

Desta forma, no desenvolvimento da pesquisa, apos proceder a devida organizagdo dos
escritos de forma sintetizada, foi fundamental enfatizar suas semelhancas, diferencgas, objetivos e
resultados, sempre em estrita consonancia com o tema eleito que didlogo com o presente projeto, ou
seja, das praticas docentes no ambito dos Cursos de Direito.

Para tanto, foi utilizado um recurso de classificagao dos estudos em categorias tematicas
para formar agrupadores, propiciando uma melhor analise e apresentagao dos trabalhos considerados

apropriados. Vejamos:

Quadro 02 - Produgdes académicas que tratam do percurso formativo dos professores.

Género de
Publicagdes

Quantidade

O PROFISSIONAL DOCENTE DO DIREITO; REFLETINDO SOBRE SUA

PRATICA PEDAGOGICA 01 ARTIGO 2018

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE DIREITO E AS TESE DE
POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DOCENTE 01 2017

REFLEXIVA E CRITICA DOUTORADO
O APRENDIZADO NO ENSINO SUPERIOR: EXPERIENCIAS E SABERES DISSERTACAO
COMPARTILHADOS POR PROFESSORES DO CURSO DE DIREITO SOBRE O 01 DE MESTR A DO 2018

CONTITUIR-SE PROFESSOR

Fonte: Elaborado pelo autor.

As trés publicagdes em tela abordam a mesma tematica, e por isso agrupados, dialogando
com a pratica docente nos cursos de Direito, debrugando-se sobre a necessidade, e esse é o objetivo
comum observado, de compreender o percurso formativo desses profissionais, notadamente no que

se refere aos processos de constitui¢do da docéncia.
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Eis os temas das publicag¢des cuja pertinéncia foi mensurada na busca:

- A pratica docente de professores do ensino superior a partir da singularidade dos professores
que atuam no Curso de Bacharelado em Direito;

- Reflexdo sobre a acao docente do profissional do Direito em sua pratica;

- A reflexao sobre o aprendizado da docéncia no ensino superior, em especial nos cursos de Direito.

Observa-se que, de fato, a tematica é comum em todas as publica¢des, investigando-se o
desenvolvimento das praticas docentes dos professores de Direito. O mesmo fenémeno ocorre,
registre-se, referentemente aos objetivos constantes nos trabalhos mensurados, assim dispostos:

- Investigar como se configura a ag¢do docente do profissional da area do Direito na atuagao
do Ensino Superior;

- Analisar as possibilidades de desenvolvimento da pratica docente reflexiva critica a partir
da formacao continuada de professores do Curso de Direito;

- Compreender o processo de constitui¢ao da docéncia de professores do ensino superior que
atuam nos cursos de Direito.

No tocante aos objetivos inseridos nos escritos constata-se que, mais uma vez, apresentam
consonancia, pois, em linhas gerais, visam investigar os saberes a serem mobilizados para que a educagdo
superior nos cursos de Direito alcance dimenséo apta a constituir uma pedagogia universitaria que
“[...] caracterize o docente como um profissional professor” (CUNHA, 2018, p. 10).

Referentemente a problematizagao apontada nos trabalhos verifica-se, também, que sdo notdrias as
semelhangas entre os escritos, questionando-se, em resumo, quais seriam os saberes e valéncias necessarios
para a configuragdo da denominada “professoralidade” no ensino juridico?

Aqui, no ponto, uma unica observagdo, que sequer pode ser considerado como discrepéncia.
Explica-se: um dos escritos questiona se “os saberes da formacao académica e os da experiéncia sao capazes
de transformar bons profissionais do Direito em bons professores. Nao hé falar-se, portanto, em divergéncia.
Ha, isto sim, uma abordagem questionadora especifica em relagdo aos profissionais que atuam no Direito,
perguntando se o conhecimento experimentado e o exercicio profissional, por exemplo, de Advogados,
Promotores e Juizes, por si sd, é apto para transforma-los em bons professores. Nao ha discrepancia, mas
mero recorte, conquanto os demais escritos perquirem quais os requisitos gerais e saberes para exercer a
docéncia no ensino juridico e nao, somente, para profissionais do direito em atuagio.

Tampouco se observa, em acurada andlise dos trabalhos agrupados, a existéncia de eventuais
lacunas. Ja com relagao aos resultados apresentados nas publicagdes, sem excegdo, sdo convergentes. Isto por
que, de forma unissona, apontam a necessidade ocorra um processo de formagao continuada de docentes
no ensino juridico. Se assemelham, também, pelo fato de que reconhecem que, hoje, no Brasil, ndo resta
configurada tal formagdo continuada, e que os professores em atuagdo, as suas expensas, patrocinam o
proprio percurso formativo, situagdo a ampliar os desafios do constituir-se professor.

Em um dos escritos, em interessante abordagem, inclusive com a coleta de dados nesse
sentido, sdo analisados Editais de certames para sele¢ao de Professores de Direito, visando a identificar
quais os saberes e a formagao exigidos para o ingresso na docéncia no ambito do ensino juridico,

concluindo que a formagao dos profissionais é “deficitaria”
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Em analise singular, porém tampouco discrepante dos demais, uma das publicagdes, além de
também defender a formagao continuada de professores no ensino juridico, refere fundamental reste
exercitada uma pratica docente reflexiva e critica, com o escopo de formar cidaddos comprometidos
com a construgdo do Direito como instrumento de justi¢a social.

A propdsito, a formagido de professores no ensino superior tem propiciado profunda e
recorrente investigagdo, destacando-se que a pedagogia universitaria é considerada um espago de
conexdo de conhecimentos, subjetividades e culturas a exigir um contetido altamente especializado e
orientado para formagdo de uma profissao (LUCARELLI, 2000).

Trabalhando a preméncia de identificar os saberes especificos a mobilizar no percurso
formativo dos professores de Direito, mote que também remete ao objeto da presente pesquisa,
em constante cotejo com as condi¢des de exercicio dessa “professoridade”, quer sejam elas fisicas,
estruturais ou propriamente pedagégicas, e ainda desenvolvendo a abordagem através de uma analise
pelos escritos agrupados por tematica, apresenta-se o seguinte quadro:

Quadro 03 - Escritos que tratam do emprego de novas metodologias.

Género de
Publicacdes

Quantidade

METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO CURSO DE

DIREITO: BREVES RELATOS DA EXPERIENCIA DA FACULDADE AGES ot ARTIGO 2018

APRENDIZAGEM COOPERATIVA, DISPOSICAO FISICA E METODOLOGIA

T ]
NO ENSINO JURIDICO 01 ARTIGO 2018

Fonte: Elaborado pelo autor.

A primeira publica¢ao agrupada no quadro supra traz uma experiéncia a respeito da aplicagao
de metodologias ativas de ensino e aprendizagem no Curso de Direito, no ambito de uma Faculdade
particular, tendo mensurada propriedade, tanto com o tema do presente artigo, como, também,
com a pesquisa maior desenvolvida no Mestrado Académico em Ensino, servindo de substrato na
respectiva dissertacao. O segundo escrito encarta interessante abordagem no tocante as alteragdes
fisicas estruturais, ou seja, no espago das salas de aula, a influenciar na formagao do aluno e nas
praticas docentes, na busca do que denominam os autores como um aprendizado mais dinamico e
eficiente. Ambos tratam, como ja anunciado, da aplicagdo de metodologias ativas.

Veja-se os objetivos dos escritos na ordem em que dispostos no quadro:

- Incentivar o estudante a buscar elementos para a elabora¢dao de casos para estudo (com
propositos educativos produzidos a partir da realidade vivenciada pelos alunos), que serdo vistos em
todos os trabalhos desenvolvidos em sala de aula;

- Apresentar um modelo em sala de aula para os cursos juridicos que promova, a0 mesmo
tempo, metodologias participativas e ensino pluriversitario.

Vé-se, ja analisando os objetivos apresentados, que, ambas as publicagdes, inobstante tratem
de novas metodologias a serem aplicadas nos Cursos de Direito, revolvem matérias distintas, sendo,
também, diversos seus objetivos.

No escrito denominado de “Metodologias Ativas de Ensino e Aprendizagem no Curso de Direito:

Breves relatos da Experiéncia na Faculdade Ages” (MELO, 2018), o foco da abordagem ¢ de dinamizagao
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das aulas através da inser¢do dos aprendentes como protagonistas do ensino e aprendizagem, destacando
o artigo, ainda, a importancia dos docentes dos cursos juridicos neste processo.

A condugao do processo, situagdo que claramente exsurge na publicagdo, é do professor,
consubstanciada na base metodoldgica escolhida, buscando-se a intera¢ao entre os sujeitos, onde o
docente municia os aprendentes com ferramentas intelectuais e outras competéncias, preparando-os,
sobretudo, para atuagdo no mercado profissional, voltadas as questdes comunitarias.

A proposta posta no escrito perpassa, em linhas gerais, por amplas reformas, tanto curriculares
como de praticas didaticas. Trata-se de publicagdo que encarta, justamente, proposi¢des de mudangas
calcadas na aplicagdo das denominadas metodologias ativas.

O escrito intitulado como “Aprendizagem Cooperativa, Disposi¢o Fisica e Metodologia no Ensino
Juridico” (OLIVEIRA; SERVA; DIAS, 2018), embora também engendre abordagem referente as metodologias
ativas, recai sobre tematica ainda mais inovadora, subsumida na transformagao do espago fisico tradicional
das salas de aulas, com o escopo de estimular a participacio dos discentes, tornando a estrutura mais agradavel
e convidativa, combinando novas tecnologias, promovendo a producio de conhecimento apto a atender os
anseios comunitdrios, invertendo-se a logica do ensino tradicional do direito.

Apresenta-se na publica¢do, também como forma de inovagao, aspectos fisicos da proposta
de estruturagdo da nova sala de aula, tais como: disposi¢ao da sala em “U”, no formato de auditorio,
instrumentalizacao das bancadas, conforto ambiental, instrumentaliza¢do da sala para melhor receber
as inovagoes tecnolodgicas disponibilizadas, acessibilidade e transparéncia.

No artigo, também em recorte que merece registro, hd expressa men¢ao no tocante aos
instrumentos a serem utilizados para avaliar a evolu¢ao a desenvoltura desse modelo.

A sintese das conclusdes do escrito estda em estrita consonincia com a problematizagao
que o encarta, assim redigida: Como desenvolver, na graduagdo juridica, um curso que enfrente tais
desafios, consubstanciado num espago fisico favoravel, no ambiente pessoal de aprendizagem e em
metodologias ativas?

Mais uma vez a publicagiao ora analisada empresta papel significativo as praticas docentes
necessarias a consecuc¢do engendrada na problematizacdo acima noticiada, mantendo o professor de
direito como agente intermediador do debate, sem desprezar o protagonismo dos aprendentes que se
busca incentivar nesse processo de inter-relacionamento constante.

Através desse exercicio sistemadtico, conforme colocado em ambas as publicagoes que
defendem a introdu¢ao de novas metodologias, busca-se refor¢ar o protagonismo dos alunos como
agentes capazes de estimular e manter uma rela¢ao dialégica com o corpo docente e a sociedade
em geral, constituindo-se num campo fértil para pesquisar a propria pratica. Uma vez que , ao
mesmo tempo que se postula mudancas estruturais no espaco fisico, requer-se, também, mudangas
metodologicas e a referida humanizagdo na relagdo entre docentes e aprendentes.

Em que pese as diferentes perspectivas apresentadas nas publicagdes selecionadas como
pertinentes, observou-se, em extrato retirado de todos os escritos, que a docéncia no ambito dos
Cursos de Direito encarta tematica de grande complexidade, sendo fundamental refletir sobre as

praticas ligadas aos saberes pedagogicos que profissionalizam o professor.
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Conclusoes

Os escritos abordam, mesmo que dentro do foco pesquisado afeto a constituicdo da pratica
docente no ambiente juridico, condi¢oes distintas, notadamente, de ordem estrutural, curricular,
metodologica e da formagao de professores, as quais, associadas, propiciam a constituicdo de uma
pedagogia universitaria caracterizadora do profissional professor e com capacidade de resposta a
demandas emergentes.

Da analise dos trabalhos levantados consta-se uma preocupa¢ao recorrente no tocante a
necessidade de melhor compreender o percurso formativo dos professores dos Cursos de Direito, com
repercussdo direta nas praticas pedagogicas aptas a construgio e a produgdo do conhecimento.

Ainda considerando o resultado das publicagdes pesquisadas, percebe-se sistematico o
questionamento a recair sobre a identificagdo de quais seriam os saberes capazes de transformar bons
profissionais do direito em bons professores, através de uma abordagem reflexiva e critica, que, em
ultima analise, remete a constituicao das proprias praticas docentes.

Os escritos estudados ddo conta, também, da aplicacdo de metodologias ativas no ensino
juridico, questionando, porém, se, a base atualmente disponibilizada, permitiria aos estudantes utilizar
o conhecimento adquirido em suas praticas profissionais, objetivando dinamizar as aulas e colocar
o aluno como protagonista de seu proprio ensino e aprendizagem, com vinculos indissociaveis dos
anseios comunitarios.

Observa-se dos resultados pesquisados, ainda, que os estudos remetem a necessidade de
estabelecer uma reflexdo sobre agdo docente do Direito em sua pratica, priorizando a formagdo de
professores nos cursos juridicos, situa¢do a repercutir na qualidade do trabalho pedagégico.

O percurso formativo e a reflexdo dos docentes, referentemente as suas praticas pedagogicas, revela
uma agio permanente que se impde, em estrita consonancia e cotejo com as estratégias a serem adotadas e com
os recursos colocados a disposi¢ao, dialogando diretamente com os processos necessarios para a construgao
do conhecimento no ambito do Cursos de Direito, tematica pesquisada no presente trabalho.

Verificou-se da analise das publica¢des, que é fundamental caracterizar a pratica docente
nos Cursos de Direito, o que hoje nao ocorre, langando um olhar critico a possibilitar a superagao
do paradigma tradicional do ensino juridico por meio da formacdo de cidaddos que compreendam o
Direito como instrumento de justiga social.

A problematizacdo da relagdao entre Cartas Pedagogicas, ensino e avaliagdo nos cursos de
Direito ganha corpo com as analises e reflexdes realizadas a partir do levantamento realizado em
diferentes publica¢des e dos estudos acerca das Cartas Pedagdgicas. As Cartas Pedagogicas se apresentam
como um instrumento didatico reinventado que ganha relevancia na desafiadora pratica pedagdgica e
formagao continuada de profissionais/professores da area juridica. O instrumento se configura enquanto
possibilidade de didlogo e andlise critica, esteio para a avaliacao das aprendizagens e para a reflexao
social dos futuros bacharéis em Direito. A proposta de pesquisa no qual se insere este estudo, mergulha
em proxima etapa na sala de aula do curso de Direito, mobilizando discentes, sensibilizando docentes e

reinventando a nés como pesquisadores/profissionais do campo juridico e da educagao.
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