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Introducao

A pesquisa discorre sobre dificuldades de aprendizagem na fase de letramento e
alfabetizacdo, convida a refletir sobre alguns desafios da interven¢do psicopedagoégica no
espaco educacional e familiar.

Situa o leitor, num breve panorama histérico das principais dificuldades de aprendizagem,
ressalta a importante parceria entre os contextos familiares e educacionais, e instiga importantes
discussdes acerca dos fatores predeterminantes para que as criangas iniciem a vida escolar.

Aponta orientagdes essenciais para a pratica educativa do psicopedagogo educacional,
frente aos entraves da educagao que se apresentem na atualidade, sobretudo, na orientagdo
de familiares e educadores, que necessitam de auxilio especializado para o trabalho com
crianc¢as na fase de inser¢do no ensino fundamental.

E, deseja ser um recurso de pesquisa e suporte profissional de pedagogos,
psicopedagogos e sociedade, na busca pela capacitagao para a mediagao séria e significativa,

junto as crian¢as com dificuldades de aprendizagem.
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Panorama das dificuldades e/ou problemas de aprendizagem

Historicamente, em diferentes contextos, se depara com criancas com dificuldades de
aprendizagem, dificuldades que segundo Dockrell e McShane (1993, p.12) podem ser caracterizadas como:
especificas, sendo estas, por exemplo, em situagdes de leitura e dificuldades gerais, quando apresentam
lentidao no aprendizado.

Limeira (2014) afirma que assim como ndo existe uma unica afirmagao do que é aprendizagem,
ndo ha também uma tnica defini¢ao para o que é dificuldade ou problema de aprendizagem. De acordo
com Sisto (apud LIMEIRA, 2014, p. 29):

Somente a partir de 1963 é que o campo das chamadas dificuldades de aprendizagem
delimitou-se. Nessa época, as dificuldades de aprendizagem eram entendidas como barreiras
neuroldgicas ou emocionais que impediam a aprendizagem das criancas consideradas
normais. (SISTO apud LIMEIRA, 2014, p. 29).

Atualmente, se pensa em dificuldade de aprendizagem, como algo temporario, que pode
ser superado a medida que os alunos recebem ajuda profissional, especialmente de psicopedagogos.
Sobretudo, quando nio se pensa no termo ‘dificuldade de aprendizagem’ associado a lesdes
cerebrais, visuais ou auditivas.

Segundo Major (apud LIMEIRA, 2014, p. 29):

O termo problema de aprendizagem, tem sido mal interpretado, devido a grande confusdo
que provoca. No entanto, esse mesmo autor afirma que problema de aprendizagem, refere-se a
criangas que apresentam inteligéncia mediana, ou acima da média, que ndo apresentam problemas
emocionais ou motores, contudo, em algum momento de suas vidas escolares apresentam alguma
dificuldade na realizagéo das atividades. (MAJOR apud LIMEIRA, 2014, p. 29).

Ainda, de acordo com Martin e Marchese (apud LIMEIRA, 2014, p. 30),

A dificuldade de aprendizagem pode ser compreendida como qualquer dificuldade observavel,
experienciada pelo aluno para acompanhar o ritmo de aprendizado de seus pares da mesma
idade. Neste sentido, problemas situacionais de aprendizagem, problemas de comportamento,
ou comunica¢do, problemas emocionais, fisicos, de visdo, audi¢io e problemas multiplos
(presenca simultanea de um ou mais problemas) podem ser caracterizadas como dificuldades de
aprendizagem. (MARTIN; MARCHESE apud LIMEIRA, 2014, p. 30).

Para se compreender o que sao dificuldades de aprendizagem, é importante que se diferencie

o termo dos transtornos de aprendizagem, se sabe que os transtornos estdo diretamente ligados a causas

neuroldgicas ou motoras e as dificuldades nao. Limeira (2014, p. 29) exemplifica:
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O transtorno do déficit de aten¢éio possui uma causa neuroldgica e a crianga portadora deste
sintoma, pode sim apresentar dificuldades de aprendizagem. Mas essas dificuldades decorrem
do transtorno, ou seja, uma crianca diagnosticada com TDAH pode apresentar problemas ou
dificuldades de aprendizagem, mas a causa primadria desta dificuldade e/ou problema decorre de
seu transtorno. (LIMEIRA, 2014, p. 29).

Ontmerodecriangascom Dificuldadesde Aprendizagem (DA) temaumentado consideravelmente

nos ultimos anos no mundo inteiro. Limeira (apud CORREA, 2015, p. 4) destaca:

Nos ultimos 20 anos o numero de alunos com dificuldades de aprendizagem, aumentou
consideravelmente, tendo passado em Portugal, de umas dezenas de milhar para mais de uma
centena de milhar. Atualmente, estes alunos constituem cerca da metade da populagéo estudantil
com Necessidades Educativas Especiais (NEE). (LIMEIRA apud CORREA, 2015, p. 4).

Classificagao das dificuldades de aprendizagem

Dockrell e McShane (1993, p. 13) no livro ‘Crian¢as com dificuldade de aprendizagem: uma
abordagem cognitiva’ falam em dois sistemas de classificagdo: 1° como o sistema de classificagdo
etiologico, que ressalta as dificuldades de aprendizagem a partir da causa de origem, em fungéo de
sua causa, e em 2° o sistema funcional, que leva em consideragédo, o nivel atual de funcionamento,
que pode langar mao de varias formas de medidas. Os autores ainda ressaltam que é imprescindivel
que se realize testes de avaliacdo dos sistemas sensoriais, sobretudo dos sistemas auditivo e visual,
que podem passar despercebidos.

Dockrell e McShane (1993, p. 14), ainda enfatizam que

Se passarmos, entdo da classificagdo etioldgica para a classificagdo funcional, a base da mesma
muda, da causa da dificuldade para alguma medida do nivel de desempenho atual da crianga.
Nos sistemas de classificagdo funcional, dois grupos de criangas sdo normalmente separados,
em fun¢io das medidas de inteligéncia. O primeiro grupo consiste naquela crianca, cujo nivel
intelectual de desenvolvimento ¢ significativamente inferior a média (quando avaliada por um
teste de inteligéncia) e que consequentemente, se desempenham pior em uma variedade de tarefas
intelectuais, que por outro grupo de criangas da mesma idade. Essas criangas sio chamadas de
‘lentas’ em casos mais graves, de “deficientes mentais” O segundo grupo consiste em criangas,
cujo nivel geral de desenvolvimento intelectual é normal, mas que, apesar disto apresentam
dificuldades em tarefas especificas, como leitura [...]. Essas criangas sdo classificadas como tendo
uma dificuldade especifica de aprendizagem. (DOCKRELL; MCSHANE, 1993, p. 14).

Desenvolver olhar apurado para perceber possiveis sinais de dificuldades de aprendizagens

mais acentuados é imprescindivel, tendo em vista que o processo de mediagdo dos profissionais de

pedagogia e psicopedagogia, sobretudo, no espago escolar, pode proporcionar evolugdo gradativa
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da crianga, se levado em consideragdo os recursos adequados, que venham ao encontro da sua

necessidade, em vista de evoluir no aprendizado escolar.

Principais dificuldades de aprendizagem
Disortografia

A disortografia vem a ser a dificuldade de escrever corretamente o que se fala, e ocorrem

constantes erros ortograficos. Limeira (apud KIQUEL, 1985) ressalta que

Para falar em disortografia, é preciso considerar trés fatores: o nivel de escolaridade, a frequéncia
e os tipos de erros. Assim como nio podemos chamar de disgrafia todas as criangas que tenham
uma lentiddo na escrita, ou uma “letra feia’, ndo podemos classificar como disortograficas todas
as criancas que apresentem dificuldades na linguagem falada. (LIMEIRA apud KIQUEL, 1985).

A qualidade da vida escolar destes individuos é essencial para que se defina o que
realmente é uma dificuldade de aprendizagem, voltada a disortografia, ter conhecimento de
sua vida escolar, os diferentes contextos por onde se escolarizou é imprescindivel. E necessario
observar que no caso das trocas ortogréficas, acontecem em trés situagdes: trocas auditivas,
trocas visuais e trocas mistas, que devem ser conhecidas pelo adulto mediador, em vista de se

chegar a intervengdes realmente efetivas.
Disgrafia

Uma dificuldade de aprendizagem que ndo ¢ tao conhecida pelo nome apresentado,
mas que possivelmente faga parte do contexto escolar da maioria dos educadores, que ocorre
quando se percebe algum aluno com o tragado da palavra fora do padrao estipulado. Limeira
(apud MORALIS, 1997, p. 19), define como uma

Deficiéncia na qualidade do tragado grafico, sendo que esta deficiéncia ndo deve ter como
causa um déficit intelectual ou neuroldgico. Pode ser caracterizado como mais uma dificuldade
de aprendizagem que ocorre em individuos com inteligéncia normal, mas que apresentam
escrita ilegivel e relativamente lenta, o que lhe acomete em dificuldades de aprendizagem
escolar. Os acometidos por esta dificuldade também apresentam letras grandes demais ou
pequenas demais, pois sdo fatores dignos de investigagao, visto que sugerem a dificuldade em
questdo, bem acentuada. (LIMEIRA apud MORALIS, 1997, p. 19).

Nestes casos, a orientagdo e mediagao do professor é essencial, para que ndo acontecam
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equivocos, visto que na idade de alfabetizacdao, muitos alunos podem apresentar letras com

tragado fora do padrao normal.
Dislexia

E de conhecimento, que a dificuldade de aprendizagem em questdo, est4 relacionada a pessoas que
apresentam graves dificuldades em leitura e em consequéncia disso também escrevem com deficiéncias,
podendo ser pessoas com nivel de inteligéncia normal ou até mesmo acima da média, é caracterizada ainda
por distirbios de memoria e orientagao espacial e temporal, imagem corporal e distrbios topograficos ou
no padrio motor (LIMEIRA, apud JOHNSON; MYKLEBUST, 1983). Esta dificuldade é caracterizada ainda
como de origem genética, hereditaria, sendo necessario que se tenha seguranga ao estabelecer diagndstico,
pois acontecem confusdes em relagao as demais dificuldades de aprendizagem. O esquecimento de letras
e sons e grafia de determinadas musicas, que tenham sido ensaiadas continuamente, por exemplo é um
fator pontual de distirbio de memoria, que deve ser levado em consideragao. Se depara com realidades,
onde criancas acometidas com tal dificuldade nao conseguem fazer leituras de avaliagdes por exemplo e

dependem de leitores para que sejam capazes de interpretar o que se pede.
Dificuldades da aprendizagem matematica

Ao falar desta dificuldade de aprendizagem, se elimina aspectos de retardo mental, deficiéncias
visuais ou auditivas e transtornos do desenvolvimento, como sendo responsaveis por estas dificuldades. Na
situagdo em discussao, segue a mesma linha de descobertas que as dificuldades de leitura e escrita, ocorrendo
inicialmente com a confusdo na compreensao dos conceitos numéricos, dificuldades de contagem com
perfei¢ao, de modo que o diagnéstico ocorre em sua maioria depois no 2° ano do Ensino Fundamental,
quando a crianga ja estabeleceu relagdes seguras com o processo de compreensao da alfabetizagdo. Autores
apontam que o teste de desempenho escolar (TDE) voltado a matematica aparece como uma oportunidade
de aprimorar o trabalho psicopedagdgico, sobretudo na confirmagao de erros que sao acometidos durante
os primeiros contatos com as operagdes simples e pode dar suporte para a efetivagao de intervengdes
psicopedagogicas em vista de superar as dificuldades voltadas as dificuldades matematicas, na fase inicial
de alfabetizagdo. Se sabe que as dificuldades de aprendizagem se apresentam de diferentes formatos. Em
alguns individuos sdo identificadas porque seu desempenho fica abaixo da média se comparado a maioria
em determinadas situagdes de aprendizagem. Em outros casos, sdo encaminhadas para profissionais
especializados por alguma alteracdo de comportamento, importante que se considere sempre o contexto

em que cada situagdo ocorre para que se possa definir um diagnostico.
Fase de letramento e alfabetizacao

E de conhecimento, que a fluéncia da fala contribui para a apropriacio da alfabetizagdo,
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criangas com transtornos da linguagem tendem a tardar o processo de assimilagdao das linguagens.
Nogueira (apud PEDROSO; ROTTA, 2006, p. 131) ressalta que:

Atualmente os transtornos da linguagem séo problemas comuns na infancia, com uma prevaléncia
estimada entre 1 e 12%, com média de 5% das criangas pré-escolares e recém-entradas na escola,
incidindo em 2 a 4 meninos para cada menina. Das criangas com problemas de linguagem com
menos de cinco anos, 60% terdo algum grau de retardo mental ou distirbio do aprendizado aos
nove anos de idade sendo a dislexia o principal deles, pois 85% dos disléxicos tém ou tiveram
comprometimento na linguagem oral. (NOGUEIRA apud PEDROSO; ROTTA, 2006, p. 131).

As discussoes em torno do processo de alfabetiza¢do se ampliam, estd evidente, que no
contexto educacional e familiar, muitos sdo os desafios em torna do éxito na aprendizagem. A
Lei de n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, estabelece que criangas a partir de 6 anos de idade
sejam matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental. Uma exigéncia que em muitos casos
apressa o processo de maturagao dos envolvidos.

Ofiativia (1999, p. 8) ressalta que:

Desde os primoérdios da escolarizagio, a questdo da alfabetizagdo sempre ocupou e preocupou
educadores — e perpassa os limites de um tnico pais. Sobretudo, pais e professores questionam
qual é a melhor forma de apresentar a seus filhos e alunos, respectivamente, a linguagem escrita.
Essa mesma questdo sempre interessou a muitos pesquisadores, que se dedicaram a estudar e

criar diferentes abordagens para alfabetizar ao longo de nossa historia. (OFIATIVIA, 1999, p. 8).

O tempo de alfabetizagao acontece num processo descontinuo, de modo que diferentes individuos
da mesma idade, num mesmo espago e tempo, desenvolvem as propostas cada qual em seu tempo, entao
cabe ao educador e familiares perceber o momento de mediar o processo e cuidar para nao ‘atrapalhar’ o
ritmo de desenvolvimento do aluno, lhe fornecendo conceitos predeterminados.

Ofiativia (1999, p. 118) ressalta que:

Se a ideia é que a crianga venha a ser um cidaddo consciente e inteirado de seus direitos e
deveres, devemos desde o inicio do processo educativo dar-lhe condi¢oes de ser auténoma,
levando-a a questionar e a buscar respostas, em lugar de lhe oferecer respostas prontas. Assim,
¢ fundamental que ela se desenvolva num ambiente de liberdade, para interagir com os outros
e com os objetos de conhecimento, e também que possa comprar pontos de vista, questionar,

tomar decisGes, errar e aprender com 0s erros.

Se o objetivo é esse, devemos dar espago para que a crianga se expresse, pense e resolva situaoes. Para

isso, é preciso saber o que ela pensa sobre os processos de leitura e escrita. (OFIATIVIA, 1999, p. 8).

As propostas de letramento e alfabetiza¢ao na atualidade instigam importantes discussoes,

uma delas, conforme ja foi dito, acontece em torno da maturidade das criangas, para que sejam
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capazes de compreender o universo das letras e suas representagdes através da leitura e escrita . As
discussdes estao em torno do que é mais saudavel para a crian¢a, com 6 anos de idade, estas criangas
estdo preparadas biologicamente para absorverem conhecimentos mais elaborados, darem respostas
precisas? Para responder este e outros questionamentos em torno do tempo ‘certo para a alfabetizacao,

refletimos ainda o que Oiativia (1999, p. 119) ressalta:

Dessa forna, sdo necessarios cerca de sete anos, na evolugio ontogenética do ser humano, para a
aquisicéo do sistema alfabético de escrita e para seu uso como sistema convencional, possibilitando

a comunicagio e transpassando barreiras espaciais e temporais. (OFIATIVIA, 1999, p. 119).

O processo de alfabetizacdo precisa ser significativo para a crianga, sobretudo que ela compreenda
o que esta desenvolvendo através do ato de ler e escrever, numa compreensdo de que ler vai além de
decodificar, é sobretudo a compreensdo do que se estd lendo. Ofiativia (1999, p. 120) comenta que a
leitura implica em dois processos: “decodificagdo e compreensao. Num sistema de escrita alfabético, como
o portugués, um leitor so sera competente (ou seja, lera com significado) se conseguir decodificar, ja que
s6 assim tera acesso a infinita gama de mensagens que o cddigo possibilita”

Sobre o grande questionamento: ‘existe idade certa para se alfabetizar?’, Nogueira (2012,

p. 34) aponta que:

A epistemologia genética de Piaget tem como foco principal o sujeito epistémico, ou seja, o sujeito
que constréi conhecimentos. Ao refletir sobre este processo de aprendizagem no decorrer do
desenvolvimento humano, Piaget parte da relagdo entre sujeito e o objeto (meio fisico e social),

postulando que estes estabelecem continuas relagdes entre si, em que constitui o outro mutuamente.

Na epistemologia genética, Piaget aborda o processo de construgdo do conhecimento
pelo sujeito, do nascimento até a idade adulta, contudo, seu enfoque principal é no
desenvolvimento infantil. NOGUEIRA, 2012, p. 34).

Entdo, numa abordagem piagetiana se percebe que as infancias devem ser asseguradas,
sendo possivel entender que se deve priorizar momentos lidicos com oportunidades de brincar em
diferentes contextos e garantir que o processo de alfabetizagdo acontega associado as oportunidades

de brincar, que é o grande desafio.

Agravantes no processo de alfabetizacao

E urgente que se apresente novas politicas de educagio que levem o pais a avangar, sobretudo para
que nossas criancas tenham esperangca através da educacao. Silva (apud BOSSA, 2007, p. 21) nos apresenta

alguns pontos de reflexdo acerca do fracasso escolar ao longo da histéria:
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As explicagdes para o fracasso escolar, no Brasil, especialmente durante a década de 1970, superavam o
aspecto psicoldgico e negavam o pedagdgico, pois se baseavam em discursos que associavam as dificuldades
de aprendizagem a fatores etiolgicos que envolviam quase que exclusivamente fatores individuais, tais
como: desnutrigéo, problemas neuroldgicos e/ou psicoldgicos, entre outros, e fatores psicoldgicos. A segunda
observagio, refere-se ao fato de que na época, a ideia amplamente aceita no Brasil (e em outros paises)
era a de que os problemas de aprendizagem estavam relacionados a fatores neuroldgicos. Nessa época,
o rétulo de DCM  era amplamente difundido, de modo quase rotineiro, como diagndstico de criangas
que apresentavam, como sintoma, dificuldade na aprendizagem. (SILVA, apud BOSSA, 2007, p. 21).

As discussoes atuais também levam a pensar no professor alfabetizador, em todas as
habilidades que deve ter para desenvolver um excelente trabalho. Que esteja, sobretudo, bem formado
para contribuir com o desenvolvimento de seus alunos. SILVA, (2012, p. 90), propde uma reflexao

acerca da influéncia do pedagogo na vida de seus educandos:

Propomos uma reflexdo sobre o papel do pedagogo diante da nao aprendizagem. Serd a dificuldade

de aprendizagem, ou a ndo aprendizagem, um problema apenas do aluno?

A fim de buscarmos respostas para essa questdo, lembramos que a aprendizagem é um processo
que acontece na intersec¢do entre professor e aluno, logo, subentende-se a existéncia de uma
relagéo afetiva, pois, segundo Chamat (1997, p. 58), em qualquer tipo de aprendizagem, a situagdo

deve envolver uma relagio afetiva entre quem ensina e quem aprende. (SILVA, 2012, p. 90).

O olhar atento do professor, frente as dificuldades de aprendizagem, ¢ que dara indicativos
da necessidade de mais estimulos. SILVA, (2012, p. 92), instiga discussdes, ao abordar questdes de

dificuldades de aprendizagem que podem estar relacionadas ao modo de ensinar:

Buscando entdo a responder ao questionamento: “Sera a dificuldade de aprendizagem, ou a nao
aprendizagem, um problema apenas do aluno™? [...] Salientamos o papel de protagonista do

professor, frente ao processo de aprendizagem. [...].
Acrescentamos que questdes externas, relativas ao dia a dia, influenciam e atingem tanto o professor
como os alunos, refletindo diretamente na forma com que interagem entre si. (SILVA, 2012, p. 92).
O auxilio profissional de ir além dos muros da escola, ter a familia sempre por perto é fundamental,
pois a via deve ser de mao dupla, familia dando continuidade ao trabalho que a escola esta desenvolvendo,

o olhar atendo dos pais, frente as continuas descobertas dos alunos ¢ um dos indicativos de prosperidade,

pois dara incentivo as criangas e proporcionara crescimento coletivo.

Consideracgoes finais

Sdo inumeros os fatores que desafiam o trabalho do psicopedagogo na mediagao
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de criangas com dificuldades de aprendizagem, frente as realidades educacional e
familiar, que foram abordadas na pesquisa e possibilitaram ampliar conhecimento e
pratica, no trabalho educacional.

Tendo em vista, que a proposta envolve criancas em fase de letramento e alfabetizacao,
¢ possivel ressaltar que a fase do desenvolvimento em questdo exige muitas reflexdes, pois
perpassa diferentes olhares: questdes de leis, que estabelecem a permanéncia da crianga
em determinada fase educacional; questdes familiares, que na ignorancia ou no excesso de
conhecimento acreditam em avan¢os milagrosos e em proposta educacionais que priorizam
ou desconsideram fatores essenciais de maturidade ou imaturidade bioldgica dos envolvidos
e, sobretudo, num contexto educacional brasileiro que ndo é linear, que aparenta decadéncia,
especialmente na fase inicial de inser¢do educacional, a qual discutimos.

Contudo, a pesquisa oportunizou aprimorar conceitos acerca das dificuldades de
aprendizagem, levando em consideracao, que todo individuo é capaz de desenvolver-se, na fase
inicial de sua escolarizagdo, mesmo que apresente determinadas limitagdes, sejam elas mais leves
ou severas, que conhecer fatores e identificar problemas e/ou dificuldades de aprendizagem ¢
o desafio maior da formagdo em psicopedagogia, em vista de ser capaz de contribuir para que
o trabalho aconteca com seriedade, que a formac¢do de bons profissionais para atuar no espago
educacional deve ser intensificada, compreendendo que o conhecimento vai direcionar todo

trabalho de mediagédo e orientagdo de criancas, familias e educadores.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 11.274, 6 de fevereiro de 2006.

DOCKRELL, Julie. MCSHANE, John. Crian¢as com dificuldades de aprendizagem: uma abordagem

cognitiva. Porto Alegre: Artmed, 1993.

LIMEIRA, Nathalia Barbosa. Problemas e Dificuldades de Aprendizagem. Maringa, PR: Cesumar, 2014.

OFIATIVIA, Ana Cecilia. Alfabetiza¢io em trés propostas: da teoria a prética. Sio Paulo: Atica, 1999.

51 | Vecher | EICI-2022



Discussdes Contemporaneas: inclusdo, contextos e aprendizagem

NOGUEIRA, Makeliny Oliveira Gomes. Dificuldades de aprendizagem: um olhar psicopedagégico.

[recurso eletronico]. Curitiba: InterSaberes, 2012.

SILVA, Katia Cilene da. Introdugao a psicopedagogia. Curitiba: InterSaberes, 2012.

52 | Vecher | EICI-2022



