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Apresentacao

A tematica proposta para o Simposio que coordenamos considerou, a partir da proposta
do Congresso, os campos da Educagdo e seus entrelagares com a Inovagdo. Neste sentido, foram
apresentadas discussdes que vém sendo desenvolvidas sobre a Aprendizagem, a Inclusdo e seus
contextos. O espago do Simpodsio proporcionou um campo fértil de debates e trocas de ideias, com
temas fundamentais para a sociedade contemporanea. O grande mote foi a educagdo e seus novos
contextos que nos alertam sobre as transformacdes da sociedade pds-moderna.

Foram apresentados oito artigos com relatos de atividades e pesquisas de diversos pontos do
Brasil, reforcando as importantes trocas e suas especificidades que enriqueceram os debates realizados.

Estudantes, pesquisadores e profissionais provenientes de Mato Grosso, Minas Gerais,
Parand, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sdo Paulo apresentaram suas pesquisas oferecendo um
amplo espectro para a compreensdo destas novas abordagens na Educac¢do e das possibilidades de
ampliacdo de agdes de ensino-aprendizagem para diversos publicos.

Osautores Hélio Souza dos Reis, Carina Aparecida do Couto, Eunice Zamuner Villela, Fabiana Antunes
Machado e Rodrigo Tadeu Pereira da Costa, em Modelos didaticos para o ensino de botanica: uma proposta
inclusiva para alunos com deficiéncia visual, investigaram a utilizagdo de modelos didaticos no processo de
instrumentalizagdo do ensino da boténica para alunos deficientes visuais.

Em As Princesas da Disney e os Possiveis Processos de Inclusao, Giovana Guaita
Primon, Sonia Maria da Costa Mendes e Marislene Primon Grosso apresentaram reflexdes sobre
a representatividade das princesas e a incorporagio dessas personagens nas telas com diferentes
culturas, comportamentos e etnias.

Ao analisar a percepgao de criangas sobre o funcionamento e a organizagdo de uma associagao que
atende meninos e meninas em vulnerabilidade social sem fins lucrativos, de um bairro da periferia, em uma
cidade de médio porte do interior do estado de Sao Paulo, Natdlia Salles Corréa, no artigo A percepgio de
criangas em vulnerabilidade sobre uma associagao social, objetivou enfatizar como a institui¢ao melhorou
a condicio de vida de criancas, adolescentes e as suas familias.

Zeneide de Lima discorreu sobre Dificuldades de aprendizagem na fase de letramento
e alfabetizagao: desafios da intervencao psicopedagogica e acompanhamento familiar, cuja
abordagem acontece com os envolvidos no processo de escolarizagao na fase de alfabetizagdo e
letramento, com o enfoque para o trabalho do professor, acompanhamento familiar, além da
avaliacdo e intervengdo do psicopedagogo.

Em Reflexdes sobre a avaliacao da aprendizagem nas engenharias: uma revisao da literatura,
Felipe Correa da Rosa Leite e Ana Cristina da Silva Rodrigues, indicam o que ja foi pesquisado sobre a
avaliagdo da aprendizagem dentro dos cursos das Engenharias.

O artigo de Alcimara Lobato - A Constru¢io da Cidadania a partir da Articulagio entre a Familia
e a Escola - trata sobre a construcio da cidadania a partir da articulacio entre a familia e a escola. O problema



central enfatizou a ndo participagdo dos pais na vida escolar dos filhos e teve como objetivo geral refletir junto
aos educadores e pais a importancia da familia na vida escolar dos filhos.

Os autores Jocélia Nunes Antunes, Lizandra Karine Mota e Marcos Antdnio Ribas de Neira
destacaram, em O uso das tecnologias digitais para pessoas com deficiéncia nas escolas publicas pos-
pandemia, as inimeras mudancgas nos sistemas educacionais, especialmente no que diz respeito ao uso
de tecnologias que a pandemia de Covid-19 trouxe. Um dos desafios das escolas publicas foi justamente o
uso dessas tecnologias, em especial no que diz respeito ao ensino de alunos com deficiéncia e o objetivo foi
discutir o uso das tecnologias digitais na educagdo voltada para as criangas com necessidades educativas
especiais no periodo pandémico com a volta as atividades presenciais.

Numa breve escrita de Uma Noite no Museu D. Diogo de Souza: uma atividade imersiva
de educagio patrimonial com o Curso de Histéria Urcamp, segundo as autoras Angela Carretta,
Clarisse Ismério e Gabriela Swenson, foram trazidas as vivéncias e aprendizagens em educagdo
patrimonial e museoldgica, desenvolvida no Curso de Histéria da Urcamp-Bagé/RS, a partir de uma
imersdo desenvolvida no Museu D. Diogo de Souza, com proposta de atividade intitulada “Uma noite
no Museu”, para a qual foi criado um guia de planejamento, pautado na Taxonomia de Bloom, na
Rotagédo por Estagdes e na Avaliacdo por Rubrica.

Observamos que as discussoes atualizadas e os didlogos que foram realizados na sessdo de
apresentacao dos trabalhos encaminham para uma educagao cada vez mais inclusiva e diversa, que
nos proporcione pensar para além da sala de aula e de seus publicos. Nos encaminha, também, a
identificar outros sujeitos que sdo ou deveriam ser participativos nestas vivéncias dentro e fora da
escola, seja em atividades, tarefas e avaliagdes. O Simposio permitiu problematizar sobre as interfaces
da educagdo, a partir de fecundas e produtivas discussdes de temas emergentes como a inclusao e
a aprendizagem. Nos faz pensar que a educagdo pode ser refletida e processada nao sé nos espagos
escolares, mas em todos os lugares. A inclusao, a acessibilidade, a inovacgao e a aprendizagem devem
ser para todos: pessoas em vulnerabilidade social, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, criangas,
adultos, idosos, pois permite a convivéncia, a troca de saberes e vivéncias, nos faz conhecer e valorizar
as diferencas. Quem ganha com isso, somos todos nés.

Boa Leitura!

Profa. Dra. Maria Regina Bertotto'
Profa. Dra. Rejane da Silveira Several®

1 Docente da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. Coordenadora do Simpdsio Tematico homoénimo deste livro,
desenvolvido no evento Educagdo & Inovacgao - | Congresso Internacional.
2 Docente da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS. Coordenadora do Simpdsio Tematico homonimo deste livro,
desenvolvido no evento Educagdo & Inovacgao - | Congresso Internacional.
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Introducao

OensinodaBiologiaestd envolvido em inimeras questoes centrais daatualidade, que estao relacionadas
com a manuten¢ao da vida em nosso planeta, bem como afetam nosso cotidiano, como conserva¢io ambiental,
desenvolvimento sustentavel, vacinagao e diversidade. Alguns dos conceitos e processos mais centrais do
conhecimento bioldgico fazem parte do escopo dabotanica, tais como: fotossintese, fluxo de energia, classificagao
da biodiversidade, teia alimentar e evolugao (URSI et al, 2018; URSL; FREITAS; VASQUES, 2021). Embora seja

importante e se faca presente no cotidiano das pessoas, a boténica, na educacio, apresenta um consideravel

1 Pés-graduando em Educacdo Inclusiva do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais - IFSULDEMINAS | E-mail: helio_souzareis@hotmail.com

2 Pos-graduanda em Educacdo Inclusiva do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais - IFSULDEMINAS | E-mail: carina_aparecidal23@hotmail.com
3 Pés-graduanda em Educacdo Inclusiva do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais - IFSULDEMINAS | E-mail: eunicezvillela@gmail.com

4 Pés-graduanda em Educagdo Inclusiva do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais - IFSULDEMINAS | E-mail: fabimachadouel@gmail.com

5 Doutor em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo - USP | E-mail: costa_tadeu_rodrigo@hotmail.com
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grau de dificuldade de entendimento, em virtude da grande quantidade de informagdes e expressdes novas e
complexas que sdo transmitidas, como também pela precariedade de métodos, equipamentos e tecnologias
que possam auxiliar no aprendizado (CECCANTINI, 2006; CANCIAN; FRENEDOZO, 2010; FRANCO;
LAMANO-FERREIRA; FERREIRA, 2011; MELO et al, 2012).

Neste sentido, os/as professores/as ao trabalhar as aulas de botanica de maneira técnica, conteudista e
rotineira, com uma abordagem descontextualizada, com excesso de teoria e extremamente descritiva, podem
causar distanciamento do assunto e ser indicadas como estimulos @ perda do interesse e entusiasmo dos estudantes.
Diante desse cendrio apresentado, surge a necessidade de discutir propostas pedagdgicas eficientes, capazes de
aproximar a boténica dos estudantes e de seus professores, fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem
seja continuo e de descobertas, assim como diversificado, motivador e efetivo (KATON; TOWATO; SAITO,
2012; STANSKI et al, 2016; URSI et al, 2018; URSL; FREITAS; VASQUES, 2021).

Um dos aspectos importantes nesse aprimoramento do ensino da botanica é desenvolver estratégias
educativas a partir dos conhecimentos do cotidiano trazidos pelos alunos e por suas comunidades de origem, para
torna-lo mais atraente, eficaz e vinculado a realidade do individuo (FIGUEIREDO; COUTINHO; AMARAL,
2012). Além disso, a elaboragio de recursos didaticos torna-se uma alternativa favoravel para a compreensao de
conceitos e aprendizagem significativa, na qual, deve-se considerar e priorizar modelos adaptados, conduzidos de
modo que compreenda e atenda a todos os alunos no ensino regular e classe comum, respeitando a diversidade
de alunos e especificidades de cada um (CORTE; SARAIVA; PERIN, 2018; LANDINHO et al, 2019; LEMOS;
PINHEIRO; FERNANDES, 2019; LIRA; SANTOS; NASCIMENTO, 2019).

Normalmente, para alunos normovisuais a representacdo dos conteidos, como os de Biologia, é
feita por meio de imagens, como figuras, tabelas e, até mesmo, videos. No entanto, incentivar a abstragao
por parte de alunos deficientes visuais ¢ algo que exige a exploracao de outros recursos, muitas vezes nao
disponiveis ao professor, podendo, desta forma, alguns conceitos passar despercebidos a esses alunos. Existe,
entdo, a necessidade de elaborar estratégias didaticas apoiadoras e facilitadoras do ensino e aprendizagem, para
que os alunos com deficiéncia visual tenham acesso a esses conceitos e aprendizagem significativa (LOPES;
ALMEIDA; AMADO, 2012; SILVA; LANDIM; SOUZA, 2014).

Torres e Santos (2015) ressaltam que, no ambito educacional, deve-se priorizar a escolarizagdo de
todos os alunos - com e sem deficiéncia - na classe comum, sendo que é preciso contemplar as especificidades
dos alunos com deficiéncia para que eles consigam alcancar sucesso escolar. Entende-se, portanto, que mais
importante do que incluir uma crianc¢a na sala de aula regular é incluir também todos os recursos necessarios
para que essa desfrute das oportunidades como os demais estudantes. Para maximizar as potencialidades
dos alunos deficientes visuais é necessario o desenvolvimento de recursos pedagdgicos diversificados que
potencializem o uso dos sentidos remanescentes, provendo acesso as informagoes.

Dentre esses recursos, a elaboragao e aplicagao de modelos didaticos desperta um maior interesse
e entendimento nos alunos, sejam estes cegos, de baixa visio ou videntes, uma vez que permitem a

visualiza¢do do processo através da visao ou do tato (BRASIL, 2013; ALVES et al, 2020). Diversas pesquisas
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tém evidenciado a eficacia da utilizacdo de diferentes modelos didaticos na melhoria da qualidade do
ensino e aprendizagem dos contetildos da boténica para alunos deficientes visuais, como a elaborada por
Rizzo e Almeida (2018), Landinho et al (2019), Lemos, Pinheiro e Fernandes (2019) e Alves et al (2020).
Desta forma, buscou-se, por meio da literatura disponivel, compreender como os modelos didaticos vém
sendo trabalhados no processo de instrumentalizacido do ensino da boténica para alunos deficientes visuais,

contribuindo na construgao do conhecimento e aprendizagem significativa.

O ensino de botanica na atualidade

A abordagem dos contetidos de botanica na sala de aula do ensino regular estd intimamente
relacionada ao modo de como esses conteudos sdo tratados nos documentos curriculares que servem
como base para o planejamento e agdo nas escolas. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por
exemplo, o enfoque do ensino dos contetidos de boténica é mais empirico e especifico, quando se trata do
ensino fundamental. J& no ensino médio, o estudo dessa tematica ndo aparece como conteudo especifico,
estando, assim, inserido dentro do contexto da biodiversidade. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) apresenta uma abordagem limitada em relagao aos vegetais. Nesse documento, a parte que trata
especificamente sobre o estudo das plantas esta voltada ao segundo ano do ensino fundamental (BRASIL,
1998; BRASIL, 2000; BRASIL, 2018; FREITAS; VASQUES; URSI, 2021).

A boténica é uma area de extrema relevancia dentro da Biologia e seu ensino deve ser incentivado em
todas as etapas do processo educacional, principalmente, por permitir compreender a linguagem da natureza
que se manifesta ininterruptamente no cotidiano das pessoas (MELO et al, 2012; FREITAS; VASQUES; URSI,
2021). Entretanto, dentro das diversas areas da Biologia, a botanica geralmente é tratada com desdém por
alunos e até mesmo pelos professores (CORREA et al, 2016). Essa falta de interesse pode estar relacionada a
diversas situagdes: as informagdes sio muitas e se tornam cada vez mais complexas com o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico; no ensino, em especial, é comum a utilizagdo de nomenclaturas de dificil assimilagao
por parte dos alunos; em geral, o estudo necessita de equipamentos caros e inacessiveis para muitas
institui¢oes de ensino, como microscopios e lupas, cabendo ao professor criar mecanismos para melhorar
a sua aprendizagem; em algumas salas de aula a proposta de ensino ¢é baseada em métodos convencionais,
restritos aos livros didaticos e aulas expositivas que ndo atendem a real situagdo a qual o estudante esta inserido
(MELO et al, 2012; CORREA et al, 2016; SILVA; OLIVEIRA; ARRUDA, 2021).

Neste sentido, metodologias alternativas podem representar uma importante solugao, como aulas
préticas, o uso de modelos didaticos e a alfabetizacdo cientifica, visto que esse processo permite a criagio de
novos significados diante de algo que se conhece, podendo dar sentidos aos fendmenos que sao observados
habitualmente (MELO et al, 2012; CORREA et al, 2016). Além disso, o ensino de botanica pode ser relacionado
com atividades em ambientes naturais. Estudar os vegetais extraclasse, em aulas de campo, por exemplo, é

uma forma de associar a teoria com a pratica por meio das diversidades morfolégicas dos vegetais, bem como
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valorizar o conhecimento adquirido a partir das vivéncias dos préprios alunos, sejam eles cegos ou videntes.
Nesse contexto, dar-se inicio do aluno em contato direto com o objeto de estudo, proporcionando uma
aprendizagem prazerosa e significativa (CHAVES; GUALTER; OLIVEIRA, 2018).

Educacao inclusiva: praticas pedagdgicas
para alunos com deficiéncia visual

Ao longo da Historia, constata-se que muito se fez para atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia, tanto no campo médico, como no educacional e laboral. No entanto, o problema da exclusiao
permanece. A inclusio implica em mudangas estruturais na cultura, na constru¢ido de uma nova postura
docente e na vida social. Vale ressaltar que a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares vem acontecendo ha muitos anos, com o objetivo de institucionalizar e uniformizar a educagao
igualitaria. Esse processo de inclusiao, no campo educacional, iniciou-se pela Declaragio de Salamanca e
posteriormente por legislacio especifica de cada pais, no caso do Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) (BERNARDO; LUPETTL; MOURA, 2013; SOUSA; SOUSA, 2016).

A Declaragao de Salamanca (1994) que, entre outros méritos, amplia a inclusdo para promover
a diversidade, em que visa integrar varias deficiéncias e dar apoio necessario, na idade adequada e em
ensino regular. Além disso, ressalta, que as escolas devem acolher todas as criangas indiscriminadamente
considerando em especial suas diferencas. Nesta mesma perspectiva, a LDB, Lei n°. 9.394/96, expressa
em seu conteudo, a extensdo da oferta da educagio especial na faixa etaria de zero a seis anos; a ideia de
melhoria da qualidade dos servigos educacionais para os alunos e a necessidade de que os professores
estejam preparados e disponham de recursos adequados para compreender e atender a diversidade de
estudantes, de modo a promover a inclusiao (BRASIL, 1996; SOUSA; SOUSA, 2016).

Portanto, novas praticas pedagogicas precisam ser inseridas no aprendizado dos alunos com
deficiéncia, de forma a romper barreiras que possam impedir a exclusdo ou a evasdo, buscando, assim, uma
educagio verdadeiramente inclusiva. Ao considerar o aluno deficiente visual, esse requer uma produ¢io mais
especifica, como a adaptacdo de materiais didaticos (SANTOS; NUNES, 2021). Para Nunes e Lomonaco
(2010), o aluno cego, em sua vida escolar, necessita de recursos didaticos adaptados que sejam adequados
ao conhecimento tatil-cinestésico, auditivo, olfativo e gustativo - especialmente materiais graficos tateis e
Braille. A adequagao desses materiais visa garantir o acesso as mesmas informagoes que outras criangas,
para que as criancas cegas nao sejam desfavorecidas em relagdo aos seus pares.

Particularmente, a abordagem tatil, nessas praticas pedagdgicas, vai além do mero toque; inclui
também a percep¢ao e a interpretagdo através da exploragdo sensorial. As informacdes contextuais fornecidas
dessa maneira ndo sdo tdo refinadas quanto as fornecidas pela visdo. As informagoes obtidas pelo toque
devem ser sistematicamente adquiridas e condicionadas de acordo com o desenvolvimento para que os

estimulos ambientais sejam significativos. Cabe a escola, os gestores e demais profissionais da educagio,
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adequar os recursos didaticos, bem como o ambiente de ensino, para atender de forma eficiente os alunos com
necessidades educacionais especiais, garantindo melhores condi¢des para inserir o aluno de forma consciente
no processo socio educacional (GRIFIN; GERBER, 1996; SOUSA; SOUSA, 2016).

Em se tratando do livro didatico, o emprego de desenhos, graficos, cores nos livios modernos vem
dificultando de forma crescente sua transcri¢do para o Sistema Braille. Este fato impde a adogao de uma
das seguintes soluges: adaptagdo do livro para transcri¢do em Braille e a elaboragio de livros especiais para
cegos. A primeira solugdo pode resultar em perda de fidelidade ao original, por isso essa adaptagdo precisa ser
feita por alguém realmente especializado em educagao para deficientes visuais. A segunda, embora esteja de
acordo com as caracteristicas das pessoas cegas, ¢ caro e demorado de fazer, além de ser dificil de se aplicar na
auséncia de recursos materiais indispensaveis (CERQUEIRA; FERREIRA, 2000).

Ensino de botanica para alunos com deficiéncia visual

No ensino dos conteudos botanicos percebe-se que sao trabalhadas ilustragoes que demonstram
detalhes das caracteristicas morfoldgicas das plantas, diferentemente, para alunos cegos, isso é um fator
que restringe sua compreensao durante as aulas de Biologia e, especificamente, de boténica, visto que a
percepgao desses alunos é principalmente tatil e auditiva, e ndo visual como para os demais (CHAVES;
GUALTER; OLIVEIRA, 2018). Assim, para se trabalhar em sala de aula de forma homogénea, a construgao
de modelos didaticos se tornar uma alternativa acessivel, de baixo custo e enriquecedora que, além de
tornar as aulas mais atrativas e dinamicas, contribui para o processo de constru¢ao do conhecimento
(CHAVES; GUALTER; OLIVEIRA, 2018; PERINI; ROSSINTI, 2018).

Nesta perspectiva, é importante destacar que a proposta do modelo didatico tatil ndo se
limita a favorecer tdo somente alunos com deficiéncia visual, mas contemplando a aprendizagem
de conteudos da boténica, a todos os alunos do ensino regular (CHAVES; GUALTER; OLIVEIRA,
2018). Para Corte, Saraiva e Perin (2018), um dos aspectos importantes desses modelos é que
estes podem ser manuseados, permitindo ao professor garantir uma atividade inclusiva, assim
como facilitar a aprendizagem de todos os alunos, que também se sentem motivados com a
possibilidade de tocar os materiais. Para tanto, como exemplo desses modelos, citam-se os modelos
tridimensionais de anatomia vegetal propostos por Alves et al (2020) e o modelo tridimensional
de uma ‘folha’ elaborado por Landinho et al (2019).

Conforme Chaves, Gualter e Oliveira (2018):

Mesmo com todas as dificuldades de ensino por falta de estrutura ou capacitagdo dos
professores para lidar com alunos que apresentam determinadas limitagdes, a busca por novas
estratégias de ensino pode ser uma saida para minimizar as lacunas da educa¢io e poder
contribuir de forma geral e incluindo aqueles com necessidades educacionais especificas
relacionadas a visdo. (CHAVES; GUALTER; OLIVEIRA, 2018 p. 245).
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Além do uso de modelos didaticos, o uso de espagos nao-formais para estimular as sensagoes dos
estudantes para a aprendizagem pode ser uma alternativa para o ensino da boténica (CHAVES; GUALTER;
OLIVEIRA, 2018). A proposta de jardins sensitivos, por exemplo, promove verdadeiras aulas de boténica ao ar
livre; busca aproximar as pessoas do meio ambiente e apura as percep¢des em relacio a natureza por meio dos
sentidos, além de promover a inclusdo do deficiente visual na sociedade (BERNARDO; LUPETTL; MOURA,
2013). As experiéncias significativas de jardins sensitivos puderam ser constatadas por Chaves, Gualter e Oliveira
(2018) em seu trabalho, ao produzirem um jardim de sensagdes com alunos cegos e videntes para dinamizar
o assunto de morfologia vegetal presente nos assuntos de botanica no ensino médio; além de Sakiyma e Souza
(2016), ao apresentar a relacdo entre o turismo e a inclusdo dos deficientes visuais em atrativos turisticos,

considerando a pratica do lazer no Jardim Botanico da cidade de Curitiba, Parana, Brasil.

Procedimentos metodologicos para a revisao de literatura

A presente pesquisa trata-se de uma revisao de literatura, a qual contou com um levantamento
de informagdes consultadas em artigos cientificos e capitulos de livros. Para Ferenhof e Fernandes (2016)
e Galvao e Ricarte (2020), a revisdo de literatura é a base para a identificacdo do atual conhecimento
cientifico, a partir dela é possivel identificar hiatos a serem explorados em determinados assuntos. A revisao
é feita a partir de artigos cientificos e outros materiais bibliograficos que oferecem um exame da literatura
abrangendo assuntos especificos. Neste sentido, este trabalho apresenta uma abordagem descritiva e
qualitativa da literatura disponivel, a qual buscou-se a andlise e interpretacdo de como os modelos didaticos
vém sendo trabalhados nos conteudos de boténica para alunos deficientes visuais.

Foram identificados e selecionados trabalhos publicados entre os anos de 2018 e 2021, cujo
periodo de publicagdes mais recentes, apds a definicao das politicas publicas relacionadas a Educagido
Inclusiva no Brasil. Esses trabalhos foram consultados em trés diferentes bases de dados: Portal de
Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior (CAPES), Google Scholar e
Scientific Electronic Library Online (SciELO). Nessa analise, foram considerados trabalhos que abordam
tematicas a respeito de intervengdes no processo de aprendizagem a partir de modelos didaticos no
ensino dos conteudos botanicos para deficientes visuais, seguido pelo relato da confecgao desses modelos.
Foram excluidos dessa andlise trabalhos que nao relatam a produgao e validagido desses modelos didaticos
direcionados aos alunos deficientes visuais, bem como para os contetidos botanicos.

Além disso, para abusca dos artigos foram utilizados os seguintes descritores, seguidos pela utilizagao
dos operadores booleanos de busca “and” e “or” (COSTA; ZOLTOWSK]I, 2014): “Educagio inclusiva’; Ensino

» o« »

de Biologia”; “Alunos cegos’;

» » 2

Recursos didaticos”; “Ensino de botanica”; “Modelo didético”; “Ensino de

Ciéncias™; “Modelos tateis” e “Aprendizagem significativa’ Considerou-se trabalhos publicados em lingua
portuguesa, em formato online e gratuitos. Para a produgao e finalizagdo deste trabalho de revisio foram
seguidas algumas das etapas propostas por Galvao e Ricarte (2020): delimitagdo da questdo a ser tratada na

revisao, selecio de textos e sistematizacio de informacdes encontradas.
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Modelos didaticos como propostas inclusivas
no ensino de botanica para alunos com deficiéncia visual

A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo adotados, do total de 30 trabalhos encontrados, 06 foram
selecionados para integrarem o corpus da pesquisa, visto que tratam da tematica escolhida e atendem aos
critérios estabelecidos (tabela 1). Essas pesquisas abordam modelos didéticos confeccionados com o intuito de
permitir e promover a aprendizagens significativas de alunos com deficiéncia visual, com relagao aos contetidos
da botanica. Souza et al (2021), em sua pesquisa, constataram que esses modelos didaticos sdo instrumentos
fundamentais e facilitadores de aprendizagens em botanica, pois possibilitam uma maior compreensao da
morfologia externa do vegetal e de outros sistemas complexos, dificeis de serem compreendidos sem sua
visualizacdo. Além disso, é relevante quanto ao atendimento de alunos deficientes visuais, sendo um valioso

suporte para o entendimento dos conteudos da area em questio.

Tabela 1. Artigos selecionados para a revisdo de literatura

Titulo Referéncias

1. Jardim de sensacdes como pratica inclusiva no ensino de  Chaves, Gualter e
botanica para alunos de ensino médio Oliverra (2018)
2. O estouro da pipoca para deficientes visuais — maquete tatil Rizzo e Almeida
colaborativa ao ensino de botanica (2018)
3. Modelo didatico tridimensional para o ensino de ciéncias: .

~ « » - A Landinho et al.
construgdo de uma ““folha” para ensinar botanica a pessoas com (2019)

deficiéncia visual

4. Pratica educativa em etnobotdnica para estudantes com
deficiéncia visual

5. Aula pratica de anatomia vegetal para deficientes visuais e
videntes através de modelos tridimensionais

6. Modelos tateis como metodologia alternativa para o ensino
de botanica

Lemos, Pinheiro e
Fernandes (2019)

Alves et al. (2020)

Silva, Oliveira e
Arruda (2021)

Fonte: Elaborado pelos autores

Com relagao ao publico alvo, observou-se que a maioria das pesquisas foram direcionadas a turmas da
Educagao Basica, pincipalmente para o ensino fundamental I e II, abrangendo turmas do 5° ao 9° ano, sempre
com a presenca de alunos deficientes visuais. De acordo com Souza et al (2021), a importancia do uso de modelos
didaticos para o ensino basico se dd pela contribuicio na representagao tridimensional dos 6rgaos e tecidos
vegetais, 0 que ndo ¢é possivel com a utilizacdo do livro didatico. Além disso, Carvalho, Miranda e De-Carvalho
(2021) ressaltam que os curriculos e livros didaticos retratam os contetidos de botanica predominantemente
nestas séries do ensino fundamental, bem como é durante esse periodo em que os estudantes comegam a

entender conceitos, a importancia dos vegetais e suas relacdes com o ser humano.
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Os conteudos botanicos mais trabalhados nas pesquisas analisadas foram os de anatomia e
morfologia vegetal, como de folhas, frutos e sementes, seguidos de briofitas e plantas medicinais. Conforme
Souza et al (2021), é comum que professores abordem os drgaos vegetativos no ensino fundamental, pois,
além de estarem relacionados com grupo das Angiospermas, considerado maior grupo em nimero de
espécies e facilmente encontrado no cotidiano dos educandos, durante esse ciclo educacional, os érgaos
vegetais sdo relacionados tanto com a alimentagao (caules e folhas) como para os estudos bioquimicos
(folhas/fotossintese). Ao exemplificar esses conteudos, Rizzo e Almeida (2018), em sua pesquisa,
demostraram o estouro do grao de milho, apresentando suas estruturas, como o endosperma e o tegumento
a partir de um modelo didético; Landinho et al (2019) desenvolveram o modelo tridimensional de uma
folha para ensinar boténica aos alunos com deficiéncia visual. Esses modelos se mostraram eficientes
quando se trata da constru¢ao do conhecimento dos alunos.

Os modelos didéticos tridimensionais (3D) tateis estiveram presentes em 66,66% das pesquisas
analisadas, contribuindo na otimiza¢do do ensino e aprendizado eficaz dos estudantes, principalmente
daqueles com deficiéncia visual. Além desses modelos, foram observados outros, como o jardim de sensacdes
produzido a partir de amostras de plantas e o manual de plantas medicinais com descri¢oes em Braille. Para
a confeccao de alguns desses modelos, foram utilizados materiais de facil acesso e outros de baixo custo:
espumas, papeldo, bexiga, canudos, folhas de isopor, EVA, biscuit e entre outros. Dentre esses modelos, Alves
et al (2020), apresentaram modelos didaticos tridimensionais tateis relacionados ao conteudo de anatomia
vegetal, constatando a sua importante contribuigao no ensino, ao facilitar a aprendizagem e contribuir na
promogao do conhecimento de alunos videntes e nao videntes.

Vaz et al (2012) ressaltam que os modelos tateis podem ser considerados como recursos
didaticos especiais que promovem a aprendizagem efetiva e, consequentemente, o desenvolvimento de
alunos com ou sem deficiéncia visual. Corte, Saraiva e Perin (2018) destacam que o uso de modelos 3D,
principalmente quando faz parte de um processo conduzido e executado pelos proprios alunos, ou seja,
como estes sendo protagonistas, representa uma alternativa relevante que pode tornar as aulas de ciéncias
e biologia mais envolventes. O uso de modelos 3D supera as limita¢des das figuras bidimensionais em
livros e estimula a memdria visual e sensorial dos alunos. Ao utilizar modelos em sala de aula, os alunos
conseguem relacionar, por exemplo, o tamanho, volume e localizagdo das estruturas de forma proxima a

realidade, possibilitando uma aprendizagem significativa.

Consideracoes finais

A partir da andlise dos trabalhos revisados, evidencia-se que os modelos didaticos
tridimensionais e tateis sdo instrumentos precisos no processo de ensino e facilitadores de
aprendizagens em botdanica. A aplicacdo desses modelos em sala de aula possibilita uma maior

compreensdo de conceitos e temas complexos da boténica, como morfologia externa e anatomia
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vegetal, ampliando, desta forma, o desenvolvimento intelectual dos alunos para além da teoria dos
livros didaticos. Além disso, torna a aula mais dindmica, criativa e diversificada, permitindo a troca
de ideias e despertando a curiosidade de alunos deficientes visuais.

Em se tratando da Educacéo Inclusiva, é fundamental que professores busquem a formagao
continuada, bem como alternativas didaticas diversificadas e eficazes de ensino, que compreendam
a diversidade de alunos e promovam uma aprendizagem mais prazerosa e significativa. Contudo,
ressalta-se que, apesar de trabalhos estarem sendo desenvolvidos no sentido de demonstrar a
importancia da utilizacdo dos modelos didaticos na otimiza¢do do ensino para deficientes visuais,
ainda ha poucos registros de sua utilizagdo para o ensino de botanica, o que torna necessario a

ampliagdo e divulgagdo de novos modelos e pesquisas.
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Introducao

E plausivel discorrer que nossa sociedade sempre foi composta por uma miscigenagdo
étnica. No Brasil, desde o periodo colonial, a miscigenagao intensificou-se em decorréncia da mistura
de distintas culturas e por refletir a narrativa dos povos africanos, indigenas, europeus e asiaticos,
proporcionado uma riqueza cultural. Podemos exemplificar, as festas e tradigdes populares, o
carnaval originado dos portugueses, a influéncia arquiteténica pelos europeus, chineses e asiaticos,
tanto no desenho ornamental como no exterior de algumas construgdes, a culindria africana e
indigena presente no dia a dia de muitos brasileiros, entre outras.

Todavia, a riqueza cultural proporcionada pela hibridagdo, nem sempre foi aceita por uma parte da
sociedade, de tal modo, gerando preconceito étnico, materializado pelo desrespeito ao ‘diferente, tornando-
se preocupante. Apesar dos avangos econdmicos, culturais e comunicacionais nas ultimas décadas, observa-

se que a humanidade evoluiu muito pouco no quesito respeito e tolerancia.
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Na contemporaneidade, deparamo-nos com atropelos constantes proporcionados inclusive
pelas tecnologias de comunicagio e informagdo, fazendo com que as tradi¢oes culturais e os legados
que proporcionam a identidade de um povo sejam colocadas em segundo plano, resultando nas
desigualdades sociais e na exclusdo. Exemplos dessa natureza siao observados com mais énfase, entre
outros, nas lutas de classes, nas divisdes provocadas entre brancos e negros, no desrespeito aos direitos
da mulher e seu empoderamento, na intolerancia de todas as formas. Os estudos culturais tornam-se
cada vez mais importantes para a compreensao desses fendmenos e contribuem para a critica dos saberes
consagrados, ao indagarem sobre os modos como vém sendo produzidas historicamente as pedagogias,
as ciéncias e demais interesses, de acordo com Silva et al (2014).

Os contextos elencados subsidiam e fornecem aos filmes da Disney destaques com o
acréscimo progressivo de representatividades nas fabricas do entretenimento, tornando-o cada
vez mais translicido na contemporaneidade. Individuos de diferentes etnias e culturas buscam
gradativamente seu protagonismo nos longas metragem e nas telas dos streamings, em busca de
narrativas que ultrapassem a simplicidade de histdrias rasas e estereotipadas para se tornarem
memoraveis relatos que acabam por inebriar quem assiste.

Nesse interim, a mugulmana Mahim Ibrahim, ocupante do atual cargo de Diretora de Diversidade
e Inclusao da Disney, revela que a transformagdo do comportamento deve acontecer tanto na frente quanto
atras das cdmeras e se tornou possivel alavancar a proposta com o poder intrinseco de contar historias
em busca de englobar em suas produgdes culturas e etnias que eram geralmente colocadas em segundo
plano. Um trabalho de produgao notavel e influenciador da Disney refere-se as novas princesas em seus
longas, fornecendo espagos para que as meninas, independentemente de sua origem, sintam-se princesas
ao deparar-se com personagens que representam sua cultura.

Estamos acostumados com as histdrias das princesas e seus contos de fadas como ponto central,
a exemplo da Branca de Neve e Cinderela, as quais manifestam o modelo ideal de mulher submissa, de
instinto materno, em uma sociedade demarcada pelo patriarcado. Maia et al (2020) corroboram que
em muitos contos percebe-se com clareza os tragos de uma sociedade patriarcal e que a beleza feminina
deveria ser o fator mais importante, digna de ser salva por um principe. Enquanto as princesas mais
atuais, como Tiana, de a Princesa e o Sapo, ou Pocahontas, englobam em seus filmes culturas que até
entdo nao tinham espaco na industria do entretenimento.

A Disney evidencia um trabalho voltado para a diversidade, que de certa forma contribui para
o processo de inclusao, considerado extremante importante pela sua capacidade de influenciar criancas e
adolescentes para reflexdes mais inclusivas e menos estereotipadas ao redor do mundo.

Os procedimentos metodolégicos pautam-se em um estudo de natureza qualitativa e descritiva.
Os processos adotados foram: selecdo das princesas da Disney com caracteristicas especificas que
representam visualmente suas etnias e contribuam para o processo de inclusio; selecdo das personagens

mais contempordaneas: Jasmine, Anastasia, Tiana, Pocahontas, Mulan, Esmeralda, Raya, Elena e Merida;
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apresentacao de sinopses dos filmes e representagdes visuais das princesas; depoimentos de produtores
da Disney, seguido de inferéncias. Ancoramo-nos no Discurso Artistico (DA) proposto por Neckel
(2015) para analise e interpretagdo das personagens, considerando suas caracteristicas, ludicidade e
polissemia. O DA permite estabelecer uma espécie de jogo com multiplas possibilidades interpretativas.

Neste caso, limitamo-nos as princesas e aos processos inclusivos.

Os estereotipos e o processo de inclusao

Até que ponto as princesas da Disney constroem narrativas influenciadoras de geragoes?
E veridico que as histdrias produzidas pelo The Walt Disney Studios encantam diversas geracdes.
Narragdes como a Bela e a Fera, Cinderela e Branca de Neve fazem parte da infincia de muitos adultos.
Contudo, por se tratar de animagdes, muitas vezes ndo é dada a devida importancia para a verdadeira
mensagem por tras da bela fachada de cores, imaginarios e um final feliz.

O fato é que a maioria dos filmes produzidos pela Disney tem apresentado narrativas
extremamente importantes e, no decorrer das décadas, o perfil de princesa indefesa, sem atitude e forca
de vontade vem decaindo em favor de personagens com caracteristicas mais atuais. O filme Valente, por
exemplo, apresenta ao publico uma princesa totalmente rebelde frente a cultura submissa ao homem,
que representa a voz das mulheres que por décadas lutaram por direitos. No primeiro momento, pode-
se julgar como mais um filme de princesa, contudo, todas as caracteristicas da princesa Merida refletem
o empoderamento feminino, expondo uma quebra dos esteredtipos das princesas. A diretora do filme,
Brenda Chapman, foia primeira mulher a produzir um filme da Pixar. O processo inclusivo é evidenciado
tanto na animagdo, ao apontar a uma mulher guerreira, quanto no rompimento de pensamentos
ultrapassados, que impde padrdes de beleza e da fungio social da mulher.

Sabiamente, uma sociedade justa e democratica deve oferecer as mesmas oportunidades
a qualquer pessoa, independente do sexo ou etnia, infelizmente isso ndo ocorre. Outro exemplo
fortissimo é a princesa Mulan, que por sua coragem em se alistar no exército para lutar a guerra no
lugar de seu pai, retira o conceito de mulher indefesa. Tanto na animagao de 1998 quanto no live action
de 2020, a Disney apresenta a personagem Mulan como alguém que nio se encaixa nos padrdes sociais,
moldam a personagem para evidenciar a verdadeira coragem que boa parte das mulheres enfrentam
cotidianamente; as lutas que muitas maes enfrentam ao acordar de madrugada, pegar transportes
lotados para o trabalho e garantir o sustento de seus filhos.

A intengao é fazer com que as mulheres se espelhem, tenham coragem e determinagdo para
encarar os desafios e lutas impostas sem abalar-se e usar sua voz para reivindicar seus direitos. O aumento da
representatividade de minorias na industria do entretenimento é um reflexo cristalino dos dias atuais, em que
pessoas de diferentes etnias e culturas buscam, cada vez mais, protagonismo no cinema e nos streamings, em

roteiros que possam ir além de meras histérias estereotipadas (CANQUERINO, 2021).
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O serhumano é umssujeito sociavel e influenciavel, fruto do meio em que esta inserido, a socializagao
molda, transforma e modifica, propicia a aquisi¢ao de novas linguagens, pensamentos, gostos e opinides. O
cenario mais recente construido em razdo da globalizagdo e do acesso as novas tecnologias de comunicagao
e informacao, permite as sociedades interagdes rapidas e até mesmo instantaneas nas descobertas de novas
culturas. Porém, ainda deparamos com enormes distanciamentos sociais, preconceitos e desrespeitos para
com o proximo, considerados um desafio que exige lutas e requer ser superado.

No decurso desse ambiente, a Disney possui um papel fundamental frente ao seu poder de
midia mediante a apresentacdo de suas narragoes a toda a faixa etdria, tornando-se um ponto crucial
para restringir a intolerancia cultural , fortemente presentes na sociedade.

Ao apresentar princesas como a Jasmine, Esmeralda, Elena, dentre outras, molda-se como
a sociedade percebe os costumes drabes, ciganos e latinos, além de proporcionar visibilidade a uma
cultura extremante estereotipada para muitos. Tsuji (2020) em entrevista com Claudia Neufeld (2020)
diretora de Marketing do The Walt Disney Company Brasil, relata que o estiidio Disney sempre estimula
praticas relacionadas a diversidade, tanto no comportamento, quanto no desdobramento das histdrias,
experiéncias, em produtos que se assemelhem aos mesmos tragos culturais, com capacidade de gerar
impulso para a vivéncia em conjunto. A diretora revela que existem cuidados ao abordar a inclusao e
a diversidade em seu contetdo e sdo os detalhes que deixam os filmes com carateristicas mais reais,
a exemplo da princesa Elena de Avalor que caracteriza a cultura latino-americana e hispanica, tanto
nas vestes que foram criadas pela brasileira Layana Aguilar, quanto nas musicas, ao exibirem ritmos
de mariachi, salsa e hip hop chileno. Tudo é pensado para haver aproximagédo dos telespectadores com
a rica cultura presente nos paises espanhois e latino-americanos.

Para Andrade e Cunha (2021), as transformacdes nas representagdes femininas nos filmes devem
ser problematizadas, pois as princesas em especial as da Disney, sdo representadas dependendo do tempo
e espaco onde as histérias ocorrem. Em toda narrativa histérica das princesas, observa-se a existéncia de
um conflito, que coloca a prova o préprio personagem, “¢ o conflito que faz o personagem revelar o valor e
a dimensao de sua vontade e mobiliza neste as capacidades que ajudam a torna-lo digno de admiragdo por
parte do espectador” (VITORELO; PELEGRINE, 2018, p. 139).

As princesas e seus contextos

O significado de princesa no dicionario Piberam (on-line), refere-se herdeira presuntiva
de uma coroa, soberana de um principado, imperatriz, filha de familia reinante. Conforme o
significado de princesa, apresentamos as princesas Jasmine, Anastasia, Tiana, Pocahontas, Mulan,
Esmeralda, Raya, Elena e Merida e arriscamos fazer algumas inferéncias na perspectiva da AD

quanto a representacdo visual e estere6tipos empregados.
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Figura 1 - Princesa Jasmine (personagem criada em 1992

Figura 2 - Pocahontas (personagem criada em 1995)

Fonte: Fala Universidade Fonte: Adorocinema

A histoéria inicia-se com a ordem do sultao para que sua filha, a princesa Jasmine, encontre um
marido. Com isso ela foge do palacio e se depara com Aladdin, o jovem malandro, que rapidamente
conquista seu coragao. Contudo ambos sao encontrados pelos guardas reais de Jafar, o vizir do sultao,
que possui um plano para se casar com Jasmine e assumir o controle do trono se tornando sultao.
A fim de concretizar seu plano conta com a ajuda de Aladdin para encontrar a lampada magica.
Entretanto o plano de Jafar falha e o jovem malandro acaba com a lampada, que apds descobrir o
poderoso e simpatico génio que a lampada continha usara seus trés desejos para conquistar a bela
princesa. Porém, Jafar se revelarda um inimigo maléfico que precisara ser detido. O orientalismo em

Hollywood tem uma longa histéria de acordo com Alsultany (2019).

Os primeiros filmes, como O Sheik (1921) e As Mil e uma Noites (1942), retratam o Oriente Médio
como uma terra de fantasia monolitica - um deserto magico repleto de génios, tapetes voadores e

homens ricos vivendo em palécios opulentos com suas meninas de harém (ALSULTANY, 2019, n.p.).

No live-action, que estreou em 24 de maio de 2019, o Conselho Consultivo Comunitario
constituido por académicos, artistas e ativistas do Oriente Médio foi consultado para o desenvolvimento
da personagem, reforcando a base da animagdo de 1992 que desviou a princesa do padrao eurocéntrico
vigente que as demais princesas possuiam.

Jasmine foge dos padroes da princesa com a pele branca, olhos claros e se apresenta com
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caracteristicas dos povos mugulmanos a comegar com a cor de pele, lencos na cabega, acessérios dourados
e vestimentas leves, quase se aproximando da realidade. Jasmine, encoraja as meninas para um espirito
livre, anseia pela liberdade, se opde a um casamento arranjado que visa riqueza, a se casar por amor.
Comportamentos estes, percebidos em distintas civilizagdes pautadas no patriarcado, em tradigdes onde
o papel da mulher ainda se restringe a obediéncia aos pais ou marido.

Pocahontas (Figura 2) foi baseada em uma histéria real, o filme relata a chegada de um navio inglés
que buscava um ‘Novo Mundo’ e entre a tripulagdo encontrava-se o ganancioso governador da Inglaterra
e 0 capitdo John Smith. Ao desembarcarem em uma terra inexplorada, John se depara com uma belissima
india. Ambos se apaixonam, contudo, um conflito gerado pelo preconceito os separa. Porém, ambos irdo
intervir para que os dois lados se entendam, que apesar das diferencas fisicas, sio semelhantes por dentro.
Pocahontas batalhou por paz e reconciliagao, sempre almejando que os dois povos entendessem que apesar
das diferentes culturas e etnias, poderiam viver em harmonia.

Pocahontas apresenta uma beleza exética e impar, cabelos longos, pele cobreada, corpo esguio,
escultural, anda descansa e enaltecerd a cultura indigena. A Disney apresenta-a como uma personagem
despojada, corajosa e aventureira que possui ideais de vida, preservara a natureza, valida que a beleza pode
estar nas distintas etnias. Sdo fatores que acabam por influenciar culturalmente o modo de pensar e agir
socialmente, principalmente em questdes relacionadas a natureza, sobre a figura estereotipada do indigena
construido no processo histdrico. A desmistificacdo de esteredtipos se faz urgente e necessaria, inclusive
junto as criangas. A personagem Pocahontas carrega nao somente as caracteristicas dos povos nativos, mas
seus costumes e ideais ao evidenciar a importancia do papel da mulher em sua cultura.

Figura 3 - Princesa Mulan (personagem criada em 1998) Figura 4 - Princesa Tiana (personagem criada em 2009)

léonte: Fala Universidade Fonte: Fala Universidade
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A Princesa Mulan (Figura 3) tem a narrativa
que se desenvolve no ano 450 d.C., quando Shan-Yu,
chefe dos Hunos invade a China Imperial, irritado
pela edificacio da Grande Muralha. O Imperador
determina para que um homem de cada familia seja
intimado a servir o exército expulsando os invasores.
Fa Mulan, compreendendo que seu pai, um ex-
soldado, esta idoso e enfermo, e, provavelmente
ndo sobreviveria a guerra, assume o lugar dele, se
disfarcando de homem e apresentando-se ao exército
com 0 mesmo uniforme que pertencia a seu pai. Os
antepassados da familia Fa Mullan defendem que
se o segredo for revelado ela serd morta por traicao.
Assim resolvem enviar o Grande Dragdo de Pedra
a fim de resgatd-la. Mas Mushu, o dragaozinho que
desperta os ancestrais com o gongo, acidentalmente
esmigalha a estatua do tal dragdo ao esforgar-se para
desperta-lo. Preocupado-se com a ftiria dos espiritos,
decide partir as escondidas para ajudar a jovem a
regressar vitoriosa, e desse modo tomar o lugar de
guardido da familia de Fa Mullan.

A princesa Mulan de origem chinesa,
rompe com padroes estereotipados relacionados
a ideia de que a mulher nao pode atuar ou ocupar
determinadas profissdes, ou espagos restritos a
homens, a exemplo da guerra. A coragem e valentia
de Mulan a difere das demais princesas pela bravura
e por se submeter a uma situagio de risco em favor
de sua familia, outro aspecto é ndo ser presa na ideia
do casamento. E a primeira heroina que nao faz
parte da realeza, seja por nascimento ou casamento,
no entanto, é considerada uma princesa, por salvar a
China com seu ato de heroismo.

Trabalhadora e pretensiosa, Tiana (Figura
4) almeja conquistar seu sonho em fundar o melhor
restaurante que Nova Orleans ja teve. Contudo seu

sonho sofrera um leve equivoco ap6s conhecer Naveen,

Figura 5 - Princesa Anastacia (personagem criada em 1997)

Fonte: Fala Universidade

Figura 6 - Princesa Esmeralda (personagem criada em 1996)

Fonte: Fala Universidade
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Figura 7 - Princesa Merida (personagem criada em 2012)

Fonte: Fala Universidade

Figura 8 - Princesa Elena (personagem criada em 2016)

Fonte: Fala Universidade

o principe da Maldonia, que ao envolver-se
com o Dr. Facilier é transformado em sapo.
Equivocando-se com a jovem ao julgar ser
uma princesa, Naveen a beija na esperanga
de quebrar o feiti¢o e acaba transformando-a
também em sapo. Ambos entram em uma
aventura por meio dos pantanos em busca da
poderosa sacerdotisa vodu.

Tiana é a primeira princesa negra da
Disney. No filme “A princesa e o sapo’, alguns
criticos tecem comentarios sobre o reforgo
dado aos estereodtipos e indicios de racismo
sobre a populacdo negra norte-americana.
A personagem Tiana poderia ser mais bem
conduzida pela Disney no sentido de contribuir
para clarificar e desmistificar conceitos e
preconceitos instaurados em nossa sociedade,
na tentativa de romper paradigmas excludentes
em especial no que se refere a cor da pele, nas
oportunidades sociais e culturais.

O maléfico feiticeiro Rasputin profere
um feitigp nos Romanovs reais os obrigando a
fugir, entretanto somente a Gra-Duquesa e a jovem
princesa Anastdsia escapam, porém, acabam
desaparecendo na invasdo do palacio. Anos apos
o incidente, a Gra-Duquesa na esperanca de rever
sua neta oferece uma recompensa por seu retorno.
Assim dois charlatdes russos, John Cusack e Kelsey
Grammer, tragam uma estratégia para tentar obter
o dinheiro, escolhendo entre garotas drfas as que
mais se assemelhavam a princesa perdida. Ao se
depararem com Anastasia, decidem leva-la a Paris
pela recompensa, sem possuirem a consciéncia de
que ela é a verdadeira princesa. A princesa Anastacia
¢ de origem russa, mistura ficgao e realidade histérica
ao envolver guerra, lutas para sobrevivéncia, adogao

familiar e mudanca de posi¢ao social.
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O Corcunda de Notre Dame se desprende imensamente do esteredtipo Disney, revelando uma
narrativa abarrotada de criticas sociais e ao poder, particularmente ao da Igreja medieval. Uma aventura
animada protagonizada pelo bondoso e desfigurado Quasimodo, um jovem encarregado de fazer soar os
sinos da Catedral de Notre Dame. Assim, passa seus dias isolado em uma torre, tendo os gargulas como
companhia. Ele anseia por um dia poder estar com outras pessoas, e finalmente se encontrar com a belissima
Cigana Esmeralda. Porém quando a jovem desperta o interesse do guardiao de Quasimodo, o maléfico Frollo,
precisa ajuda-la a ficar longe de suas garras e mas intensdes. A princesa Esmeralda é de origem cigana e suas
caracteristicas estio em ser destemida, corajosa e sensivel aos excluidos. E percebida como heroina ao lutar
pela paz e tentar fazer com que a sociedade aceite e trate o povo cigano como seres humanos. Temos aqui
uma luta milenar contra os preconceitos instaurados ao povo cigano por possuir uma cultura diferente das
costumeiras socialmente e as representacoes tentam desmistificar.

No longa de 2012, a jovem princesa Merida (Figura 7) pertencente ao cla escocés DunBroch, devera se
casar com o jovem que ganhar sua mao em uma competi¢ao de arco e flecha, e consequentemente herdar o trono
de sua na¢do. Decidida a ndo aceitar o casamento forcado, Merida apresenta-se na competicdo a fim de lutar por
sua propria mao em casamento. Contudo, ao ser repreendida por sua mae, a garota foge para a floresta e encontra
uma bruxa, a qual lhe entrega uma pogao com o intuito de modificar a opinido da rainha. Entretanto ao tomar a
pogdo a mae da princesa se transforma em um urso. Assim, Merida sai em uma jornada na esperanca de quebrar
o feitico antes que se torne permanente. Em suas representacdes, o foco principal da princesa de origem escocesa
é se rebelar contra as tradi¢oes de sua familia e destacar a importéncia do empoderamento feminino, evidenciado

(personagem criada em 2021)
3 P |

pela coragem e independéncia. Figura 9 - Princesa Raya
. _

s

A trajetéria da princesa Elena (Figura
8) iniciou-se a muitos anos, na época em que 0s
pais e o reino foram apoderados pela tenebrosa
bruxa Shuriki. Corajosamente Elena lutou contra a
bruxa a fim de defender sua irmazinha e seus avos,
todavia durante a batalha, acabou sendo absorvida
por seu amuleto magico, salvando assim sua vida,
porém a tornando prisioneira. Dezenas de anos
apds o ocorrido, a princesa Sofia de Encantia,
tomou conhecimento sobre a verdadeira histdria
do amuleto que usa desde que entrou para a
familia real, e resolve libertar Elena, trazendo-a a
sua forma humana, possibilitando que a mesma
retornasse ao reino Avalor.

Para Morais (2016), as criangas latino-
americanas vdo se enxergar na personagem,
pois ela se veste como elas, danga como elas,

vive em um ambiente semelhante ao delas. Fonte: Fala Universidade
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Elena tem a pele morena bronzeada, olhos castanhos, cabelo preto, uso de acessorios dourados,
flores no cabelo, vestido vermelho e sapatos com estampas de flores, inspirado nas culturas
peruana e incas com o trago da estilista brasileira Layana Aguilar.

O filme relata a historia do antigo reino de Kumandra, onde humanos e dragdes moravam em
harmonia. Contudo o reino sofreu ataque dos Druun, que eram criaturas sem controle e irracionais que
transfiguravam humanos em pedra. Para salvar a humanidade, os dragdes se sacrificaram , porém, apds
o ocorrido o reino se fragmentou. Em consequéncia, Raya, a princesa responsavel pela guarda da joia
do dragdo, se vé obrigada a encarar uma jornada a fim de encontrar o tltimo dragdo, com o intuito de
extinguir os monstros e finalmente reunir todos os povos novamente.

Raya é uma princesa destemida, guerreira e idealista, no entanto, tem dificuldades em acreditar
nas pessoas a sua volta e para isso se fecha em seu mundo. Sua atitude em salvar o mundo, evidencia
que a mulher pode ser o que ela quiser e para isso precisa ser empoderada. De acordo com Maia (2021)
a Disney aposta em representatividade e no empoderamento feminino.

Algumas reflexdes

As princesas da Disney apresentadas no estudo, sinalizam possibilidades para um trabalho cultural,
no sentido de refletir sobre os Direitos Humanos como condi¢do essencial em nossa sociedade, demarcada
muitas vezes pela exclusao social. O trabalho com os processos inclusivos requer uma luta didria para haver,
de fato, empatia e para que sejam assegurados os Direitos Humanos, pois, considerando os discursos visuais,
estes “também carregam a caracteristica da nao neutralidade [...]” (MARTINS, TOURINHO, 2009, p. 144).
Neste contexto, a escola como meio transformador, pode atuar como protagonista no processo reflexivo e
rupturas de paradigmas a partir das representacoes das diferentes personagens apresentadas, desmistificar
conceitos e preconceitos, promover discussdes sobre as diferentes formas de perceber as distintas culturas.
Seria o cinema, mais precisamente as princesas da Disney um meio ou janelas possiveis para desmistificar
paradigmas excludentes? Parece que sim, se considerarmos a extensdo simultdnea da imagem e do som,
do emocionar diante de um acontecimento (TERUYA, 2006). A ideia de aldeia global tem a capacidade de
hegemonizar a massa de telespectadores, as novas midias sao extensoes do corpo e da mente, na percepgao de
McLuhan (1979). Analisar as personagens princesas, envolve processos educacionais e refor¢a a importéncia
em compreender o lugar fundamental das tecnologias de comunicagio e da inteligéncia na histéria cultural,
que requer ser percebida de uma nova maneira, envolvendo reflexdes criticas de forma contextualizada,
questionando aquilo que se vé. De acordo com Levy (1998, p. 17) “Uma coisa é certa: vivemos hoje uma destas
épocas limitrofes em que a antiga ordem das representagdes e dos saberes oscila para dar lugar a imaginarios,
modos de conhecimentos e estilos de regulagao social [...]".

Mesmo propondo personagens de princesas da Disney de diferentes etnias, alguns
esteredtipos permanecem, como o corpo esguio, magras, a idade, ou seja, sempre jovem, salvo
pequenas excecdes. Outro fator é a ideia de que as meninas precisam se casar na fase adulta e precisam
de um principe, no entanto, algumas princesas se recusam a tais tradi¢des em favor da liberdade, em
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fazer suas proprias escolhas e a ideia de ‘amor’ no sentido estereotipado como condi¢ao tnica para
emancipa¢do da mulher, acaba por promover profundas reflexoes.

Os reflexos das desigualdades possuem relagoes de interdependéncia com outras instituigdes
sociais, afeta as oportunidades e o estilo de vida, conforme Galliano (1981). No entanto, torna-se salutar
encorajar em especial as meninas para o empoderamento e protagonismo por meio de agdes que possam
romper com determinados esteredtipos instaurados em nossa sociedade.

A cultura visual permite reforcar ou desmistificar a visdo estereotipada que temos muitas vezes do
‘outro” e para isso, pretende-se que as reflexdes, possam abrir possiveis caminhos por meio do entretenimento,
para uma analise mais critica e reflexiva, visando romper com paradigmas excludentes sobre determinados
povos e sociedade. A forma de ver e interpretar o mundo, bem como ver por meio da cultura hegeménica e
ndo pelo que vivemos e vemos, afeta a formacgao e podem excluir questoes fundamentais, seja pela experiéncia
ou saberes (HERNANDEZ, 2007). Cada personagem (princesa) carrega uma determinada cultura, lutas
contra o preconceito cultural, os costumes de determinados povos excluidos, a exemplo dos ciganos, assim
como a cultura afro e suas lutas para conquistar seu espaco social e cultural precisa ser mais bem explorada, é
inaceitavel que a cor da pele nos defina socialmente, que possa ditar critérios.

O mundo passa por reflexdes profundas no sentido dos Direitos Humanos, ao promover
questionamentos, entre outras, os direitos da mulher na sociedade, na politica, nos espagos de decisao
e poder em todas as culturas. E inaceitével atualmente convivermos com as diferencas gritantes entre

o0s povos, exacerbadas de estereotipos e preconceitos instaurados.

Consideracgoes finais

As reflexdes apontam para uma mudanga no padrao de construgio das personagens princesas da
Disney, as quais possuem intenso transito no universo de criangas e adolescentes, especialmente no feminino.
Podemos considerar que a Disney influéncia a formagao cultural e social das criangas e adolescentes nas
mais distintas civilizagdes. No entanto, os processos de inclusdo poderiam ser bem mais explorados em
seus filmes, séries ou animagdes de forma educativa, no sentido de desmistificar os esteredtipos instaurados
sobre as diferentes etnias. Compreender que as culturas diferem-se umas das outras é essencial na formagao
humana e as reflexdes sobre 0 modo de agir e reforgar as diferengas, inclusive enaltecer a diversidade cultural
para que as crengas, costume ou dogmas, possam ser respeitados.

Os estudos apontam entre outros, a necessidade de aprofundamentos sobre a educagio formal e as
princesas destacadas; aimporténcia de estudos sobre a construgao do empoderamento das mulheres; no trabalho
sobre as crengas e dogmas instaurados que promovem a exclusdo de povos; isto ¢, sdo caminhos possiveis que
merecem estudos em proximas oportunidades em favor dos Direitos Humanos.

Concluimos que os movimentos de luta pelos Direitos Humanos devem ser fortalecidos nas diferentes
esferas sociais e culturais, na busca incessante pela igualdade, rupturas com os esteredtipos, inclusive os

relacionados a mulher, os quais precisam dialogar, estabelecer interconexdes e avangar.
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A percepcao de criancas em vulnerabilidade
sobre uma associac¢ao social
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Introducao

Atualmente a vulnerabilidade social é vista como um desenvolvimento do conceito de
inseguranca e tem como principio norteador o termo social, o que embasa a nova terminologia. Com
base na defini¢ao do diciondrio Aurélio, a palavra social diz respeito a sociedade, contudo, se sabe que
a sociedade é caracterizada por ser um grupo mutavel e a vulnerabilidade pode aparecer quando esse
grupo ¢ afetado de maneira fisica, econémica, politica ou social de modo a desestruturar a natureza ou
aacdo humana a partir desse fendmeno. Para melhorar as condi¢oes de uma sociedade que se encontra
em situacao de vulnerabilidade social é necessario pensar em medidas de prevengéo e protecéo, isso é
possivel ser discutido por meio de politicas piblicas (MENDES; TAVARES, 2011).

Para Pereira (2013), a modificagdo das condi¢es naturais de um contexto tanto familiar quanto de
uma comunidade pode acarretar situagdes em que seus protagonistas se sintam como atributos negativos de
suas relagdes pessoais. A pessoa que cresce exposta a essa situacdo desde a primeira infancia tem potencial
para se tornar uma pessoa de personalidade passiva e dependente, e com problemas de autoestima, pois, se
desenvolver em meio a desvaloriza¢ao, o potencial humano acaba por se perder.

O primeiro ciclo de vida é marcado pela infancia e adolescéncia, momento em que estao

acontecendo muitas mudancas fisicas e bioldgicas, além disso, acontecem a inser¢ao de valores,

1 Mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista - UNESP ‘Julio de Mesquita Filho’ | E-mail: ns.correa@unesp.br
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sentimentos e é quando se molda a autoimagem seguindo a constru¢do de uma identidade. Nesse
ciclo, a mudanga da infancia para a adolescéncia acontece quando a crian¢a deixa a dependéncia
relacionada a essa fase e inicia a experimenta¢do de novos papeis e 0 meio onde esse processo ocorre
é fundamental (DORON; PAROT, 2000; ERICKSON, 1976; OSORIO, 1992).

O Artigo 224 da Constitui¢ao Federal garante direito as criangas e adolescentes em todas
as esferas governamentais. Para a seguridade das agdes foram criadas politicas publicas que para
Souza (2010), sdo atos e medidas tomadas pelos governos para salientar grandes questdes publicas
e embasado nessa questdo o governo brasileiro criou medidas para o cuidado desse publico, sendo
estas a elabora¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no ano de 1990 juntamente
aconteceu a criagdo do Conselho Tutelar, o Programa Bolsa Familia (PBF) no ano de 2003 e em 2008
o Programa Satde na Escola (PSE) (FONSECA et al, 2013).

O ECA foi confirmado pela Lei n° 8.069, no dia 13 de julho de 1990, tendo como objetivo
garantir a crianga e ao adolescente de maneira integral os direitos de protegdo a vida e a saide que
cubram o desenvolvimento digno da crianga. Em decorréncia do estatuto foi criado o Conselho Tutelar
que é um 6rgao publico permanente que deve existir em todas as cidades do pais e a comunidade tem
funcdo de eleger cinco cidadaos que tem como finalidade garantir que sejam cumpridas as medidas
de protegdo, apoio e orientagdo as criangas e aos adolescentes como determinado pelo ECA (GOMES,
2015). O Programa Bolsa Familia pretende promover a saide nao apenas da crianga em situagao de
vulnerabilidade social, mas, também a toda sua familia por meio de um auxilio econémico tendo em
vista a diminui¢do da fome e da pobreza do pais, no ano de 2011 foram registradas 7,35 milhdes de
familias cadastradas no PSE. Visando a prevengdo, promogio e aten¢do da saide dos estudantes do
ensino basico das escolas publicas do pais o PSE é oferecido nas escolas e nas Unidades Basicas de
Saude e o cuidado acontece por meio de avalia¢des clinicas, psicossociais, nutricionais e avaliacdes da
saude bucal objetivando encontrar e enfrentar as possiveis vulnerabilidades do desenvolvimento sadio
de criancas e adolescentes (FONSECA et al, 2013).

Existem locais especializados que garante a crianga que estd exposta a situagdo de
vulnerabilidade social os seus direitos, sdo elas: Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs), abrigos,
instituicoes, associagdes voluntarias, que surgiram a partir de praticas assistencialistas de igrejas,
universidades e partidos politicos (FERNANDES, 1985; LANDIM, 1998).

Esta pesquisa é de relevancia, visto que existem poucos estudos que tentam entender a importancia
de associagoes voluntdrias que auxiliem criangas em situagdo de vulnerabilidade social. Portanto, o problema
de pesquisa que esse estudo aborda é: qual a percep¢do das criancas assistidas de uma associagdo para
atendimento de criancas em situagao de vulnerabilidade social sobre o servico ofertado?

O objetivo da pesquisa é analisar a percepgdo de criangas sobre o funcionamento e a

organiza¢do de uma associagdo que atende criangas em vulnerabilidade social.
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Metodologia

O presente estudo ¢ de carater descritivo com abordagem qualitativa. Quando a pesquisa
¢ de carater descritivo tem como objetivo descrever aspectos como o comportamento, conhecer
a natureza do fenomeno estudado, como se constitui, as suas caracteristicas e os processos
referentes a ele. Ja a abordagem qualitativa, estabelece um dinamismo entre o mundo real e
o sujeito, havendo um vinculo entre objetivo e subjetivo do sujeito, sem ser traduzir isso em
nameros (COZBY, 2003; MARCONI; LAKATOS, 2000).

 Aspectos éticos

Este estudo foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual Paulista, UNESP
de Marilia, respeitando as questoes éticas nos termos da Resolu¢ao do Conselho Nacional de Saude, tendo
parecer favoravel sob o numero 1266/12 - CAAE: 55969516.5.0000.5406.

e Local

Este estudo aconteceu em uma associagdo sem fins lucrativos de um bairro da periferia de
uma cidade de médio porte do interior do estado de Sao Paulo. O atendimento a crianga acontece no
contraturno da escola. A associagao foi fundada no ano de 2007, tendo como objetivo melhorar a condigao
de vida de criangas, adolescentes e as suas familias em situagdo de vulnerabilidade social que residem em
uma regido periférica no oeste da cidade, usando como artificio de geragao de renda para subsidiar o seu
funcionamento, projetos socioeducativos e culturais (AMOR DE MAE, 2015).

A instituicdo conta com uma equipe composta por: pedagogos, educador fisico, psicdlogo,
assistente social, estagidrias de terapia ocupacional da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP), profissionais de terapia ocupacional, fisioterapia e fonoaudiologia que fazem parte do programa de

Aprimoramento Profissional da UNESP, auxiliar geral, zelador e outros voluntarios.
« Participantes

Participaram desse estudo nove criangas, incluindo criangas maiores de nove anos de

idade, criangas que estejam a mais de um ano matriculadas.
o Instrumento

Os instrumentos utilizados para a coleta das informagdes, utilizadas nessa pesquisa,
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foram a andlise documental e uma entrevista, a qual passou pela analise de dois juizes.

 Descri¢des dos instrumentos

Na analise documental foi estudado documentos da instituicdo e as fichas cadastrais das
criangas. A analise das fichas das criangas teve como objetivo verificar informagdes como a idade das
criangas, o tempo de matricula na associa¢ao e a andlise documental da instituicao foi realizada, a fim
de conhecer mais sobre o seu histdrico e o processo institucional atual.

A entrevista utilizada é do tipo semiestruturada e foi elaborada pela autora do estudo,
contendo 16 perguntas que versam a respeito da opinido dos participantes sobre a associagio,
a percepgao sobre o gerenciamento da institui¢do e das atividades que acontecem, relagdes

pessoais e perspectivas futuras.

e Procedimentos de coleta

Inicialmente foi realizado contato com a instituicdo para a explicacio e autorizagdo da pesquisa
no local, dando acesso as informacgoes dos participantes que se encaixam nos critérios de inclusao. Foi
explicado o objetivo da pesquisa e com a aceitagdo da institui¢do e dos participantes foi necessario que os
responsaveis pelas criangas assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A coletade dadosteveinicio coma analise dos documentos paraa selegao dos participantes
na faixa etdria estabelecida na pesquisa e para obter informagdes sobre a associagdo, a fim de
realizar a caracterizagdo da amostra do estudo.

A outra etapa se iniciou com a aplicagdo do instrumento de entrevista de forma individual
que foi gravada utilizando o gravador de voz de um smartphone. O local em que ocorreu foi uma
sala reservada na associagdo, acontecendo no periodo de dezembro de 2016, de segunda-feira
a sexta-feira, em dias alternados. A aplicacdo levou em média 10 minutos de duragdo para as

criancas e cerca de 30 minutos de duracao para os adultos.

e Procedimentos de analise

Os dados coletados nas entrevistas foram transcritos utilizando um computador e analisados
pelaautora. Em seguida, as transcri¢des foram lidas e foram criadas categorias para cada assunto abordado
pelas perguntas, cada uma contendo uma cor para identificagdo. As transcri¢des foram lidas novamente
e separados os trechos mais significantes com a cor determinada e os trechos de cada categoria foram
postos em Word para melhor visualizagdo. Por fim, as respostas foram colocadas em cada categoria e

dispostas em subcategorias, que no final seriam comparadas.
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Resultados e Discussao

Para melhor compreensao dos participantes desse estudo a caracterizagao foi feita por meio
de tabela, favorecendo a visualizacdo e discussdo dos dados coletados. Garantindo o anonimato dos
participantes, estes serdo denominados por letras e numeros, portanto, as criangas serdo denominadas

de C1 a C13. A caracterizagdo dos participantes foi feita por meio da analise dos documentos

institucionais que estdo demonstrados na Tabela 1:

Tabela 1. Caracterizacdo das criancas participantes do estudo

Participantes Genero Idade

C1 Feminino 10 anos
C2 Feminino 09 anos
C3 Masculino 09 anos
C4 Feminino 10 anos
C5 Feminino 10 anos
Co Feminino 11 anos
Cc7 Feminino 10 anos
C8 Feminino 09 anos
Cc9 Feminino 10 anos

Como ¢ possivel observar na Tabela 1, nove criancgas participaram do estudo, na faixa etaria
de 9 a 11 anos, com idade média de nove anos e seis meses de idade. Quanto ao género, oito criangas
sao do género feminino e apenas uma crianga é do género masculino.

Por meio das perguntas realizadas foi possivel dividir as tematicas discutidas em quatro

categorias das quais foram subdivididos para melhor compreensao das respostas obtidas. A divisao foi

Fonte: Elaborado pela autora

posta em forma de tabela para facilitar a visualizagdo:
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Tabela 2. Tematicas da entrevista divididas por categorias

2.1  Concepcies

Trata-se da visdo dos participantes sobre os

assuntos abordados

2.1.1 Instituigdo

2.2 Estirutura
Esta relacionado aos regimentos e

composicdo da mstituigio

2.2.1 Regras da Instituicao

2.2.2 Estrutura fisica

2.2.3 Atividades de Vida Diaria (AVDs).

2.3 Atividades
Visa exemplificar e esclarecer as principais

atividades que acontecem na associagio

2.3.1 Pedagogicas

2.3.2 Oficinas

2.4  Expectativa
Esta relacionado aos planos pessoais para o
futuro e perspectivas relacionadas a

associagio

2.4.1 Das criangas

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, serdo analisados e discutidos os relatos das entrevistas realizadas para

desenvolvimento desta pesquisa.

Concepgoes

o Instituicao

Essa subcategoria teve como objetivo identificar a percep¢ao dos participantes com relagdo a

instituicdo. Todas as criangas entrevistadas responderam que a associagao ¢é legal e a viram como uma

oportunidade que modifica a vida dos seus assistidos, como os relatados a seguir:

“Ah! Uma coisa muito legal que pode mudar a vida” C8

“Ah, eu acho super legal, eu gosto dele e nunca quero sair daqui!” C9
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O contexto de vulnerabilidade social pode ser marcado por condigdes como a falta de seguranca
(medo, susto e sensacao de desprotecdo) em uma crian¢a, com isso a presenca de um ambiente acolhedor
é significante para que ela se sinta bem (PEREIRA, 2013). A crianga vai além de quem ela é e perpassa as
suas relacdes interpessoais, constituindo redes sociais significativas em suas vidas com base nos meios que
dao suporte a ela, um ambiente propicio para isso é a escola (SLUZKTI, 1997).
Estrutura

 Regras da Instituicao

Foi possivel analisar que a instituicdo ndo conta com regras padronizadas e gerais, como

relatado por Cl1 e C8:
“E, algumas sei, mas ndo é seguida nio” Cl
“Ah, sei la... Num bater nas criangas, obedecer os professores” C8

Para Piaget (1932/1994), é necessario que existam regras para que ocorra o entendimento do

respeito e da cooperagao e sem isso ndo é possivel constituir a autonomia de um sujeito.
o Estrutura Fisica

Todos os participantes relataram que o tamanho do espago onde se encontra situada a

instituicdo é bom, porém, sabe-se que ainda existem problemas estruturais.

“Bem grande!” C4

A questao da estrutura fisica é de grande valia, pois, ndo é apenas um local onde recebe
pessoas ¢ onde sdo construidos relagdes, ideias, sentimentos e deve ser atrativa para que desperte
interesse e a busca por novos conhecimentos (FUNDESCOLA/MEC, 2006).

o Atividades de Vida Diaria

As AVDs sao fundamentais para a manuten¢ido do ser humano e as principais oferecidas

na associagdo, sdo: alimentagdo e os cuidados com o corpo. Por meio da entrevista foi perguntado aos

participantes a opinido sobre essas atividades e ficou clara a consciéncia de todos os participantes para a
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realidade dos assistidos, para muitos a merenda oferecida ndo é apenas um complemento, mas, também a

unica refeicdo completa a ser feita no dia (BEZERRA, 2009), assim, como o banho.

“E dé pra tomar banho, tem 4gua quente” C3

“Ah, é saudavel! Tem arroz, tem feijao, um monte de coisa” C6
Atividades

» Pedagogicas

Em sala de aula as criangas realizam atividades pedagdgicas com uma professora, apenas
uma criancga relatou gostar desse tipo de atividade. As outras 12 criangas classificaram as atividades
pedagdgicas como chatas e dificeis.

“A professora da coisa muito dificil, nois ndo consegue fazer” C1

Essa situacao pode acontecer por um fendmeno descrito por Gadotti (2000):

Neste come¢o de um novo milénio, a educagio apresenta- se numa dupla encruzilhada:
de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado conta da universaliza¢ao da
educacio basica de qualidade; de outro, as novas matrizes tedricas ndo apresentam ainda
a consisténcia global necessaria para indicar caminhos realmente seguros numa época de
profundas e répidas transformagdes. (GADOTTI, 2000, p. 6).

o Oficinas

A grande questao a respeito das oficinas ofertadas pela associagdo é o fato de que hoje em dia

o nimero de atividades propostas caiu, como pode ser entendido pelo relato de C2:
“Eu fazia jazz, mas a professora ndo vem mais”

Expectativa
» Das criancas

Para as criancas a pergunta feita se baseava no que ela espera para seu futuro, cada crianga conseguiu
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se imaginar em um momento da vida. Essa falta de temporalidade também foi identificada por Ferreira,
Litting, Viscovi em 2014, e se viu que isso ndo quer dizer que eles nao tenham aspiragdes de crescimento

futuro e sim, porque cada um tem fatores pessoais que interferem em suas motivagoes:
“Salvar pessoas” C3
“Ah... uma vida nova!” C8

“Que meu pai saia da cadeia” C4

Consideracgoes finais

A associagdo para criangas em situagdo de vulnerabilidade social estudada, estava
passando por um processo de reestruturagdo e a equipe tinha ciéncia de que é necessario
modificar a forma de organizagao e da comunicagao entre as areas para garantir um servigo ainda
melhor. As questdes estruturais também afetam indiretamente a organiza¢ao da mesma, porém,
¢ necessario mais investimento financeiro para que esse topico seja atingido. Para as criangas as
limitacoes aqui citadas ndo sao problematicas.

Sobre a percepgdo das criangas em relagdo a associagdo, elas dividem a mesma opiniao,
vendo-a como um local transformador e de bem-estar e é onde encontram o suporte adequado
para todas as questdes que as envolve, desde as relagdes familiares, educacionais, sociais e até

mesmo de manutenc¢ido da vida.
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Introducao

A pesquisa discorre sobre dificuldades de aprendizagem na fase de letramento e
alfabetizacdo, convida a refletir sobre alguns desafios da interven¢do psicopedagoégica no
espaco educacional e familiar.

Situa o leitor, num breve panorama histérico das principais dificuldades de aprendizagem,
ressalta a importante parceria entre os contextos familiares e educacionais, e instiga importantes
discussdes acerca dos fatores predeterminantes para que as criangas iniciem a vida escolar.

Aponta orientagdes essenciais para a pratica educativa do psicopedagogo educacional,
frente aos entraves da educagao que se apresentem na atualidade, sobretudo, na orientagdo
de familiares e educadores, que necessitam de auxilio especializado para o trabalho com
crianc¢as na fase de inser¢do no ensino fundamental.

E, deseja ser um recurso de pesquisa e suporte profissional de pedagogos,
psicopedagogos e sociedade, na busca pela capacitagao para a mediagao séria e significativa,

junto as crian¢as com dificuldades de aprendizagem.

1 Mestranda em Educagdo da Universidade Regional de Blumenau - FURB | E-mail: zeneide2009lima@gmail.com
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Panorama das dificuldades e/ou problemas de aprendizagem

Historicamente, em diferentes contextos, se depara com criancas com dificuldades de
aprendizagem, dificuldades que segundo Dockrell e McShane (1993, p.12) podem ser caracterizadas como:
especificas, sendo estas, por exemplo, em situagdes de leitura e dificuldades gerais, quando apresentam
lentidao no aprendizado.

Limeira (2014) afirma que assim como ndo existe uma unica afirmagao do que é aprendizagem,
ndo ha também uma tnica defini¢ao para o que é dificuldade ou problema de aprendizagem. De acordo
com Sisto (apud LIMEIRA, 2014, p. 29):

Somente a partir de 1963 é que o campo das chamadas dificuldades de aprendizagem
delimitou-se. Nessa época, as dificuldades de aprendizagem eram entendidas como barreiras
neuroldgicas ou emocionais que impediam a aprendizagem das criancas consideradas
normais. (SISTO apud LIMEIRA, 2014, p. 29).

Atualmente, se pensa em dificuldade de aprendizagem, como algo temporario, que pode
ser superado a medida que os alunos recebem ajuda profissional, especialmente de psicopedagogos.
Sobretudo, quando nio se pensa no termo ‘dificuldade de aprendizagem’ associado a lesdes
cerebrais, visuais ou auditivas.

Segundo Major (apud LIMEIRA, 2014, p. 29):

O termo problema de aprendizagem, tem sido mal interpretado, devido a grande confusdo
que provoca. No entanto, esse mesmo autor afirma que problema de aprendizagem, refere-se a
criangas que apresentam inteligéncia mediana, ou acima da média, que ndo apresentam problemas
emocionais ou motores, contudo, em algum momento de suas vidas escolares apresentam alguma
dificuldade na realizagéo das atividades. (MAJOR apud LIMEIRA, 2014, p. 29).

Ainda, de acordo com Martin e Marchese (apud LIMEIRA, 2014, p. 30),

A dificuldade de aprendizagem pode ser compreendida como qualquer dificuldade observavel,
experienciada pelo aluno para acompanhar o ritmo de aprendizado de seus pares da mesma
idade. Neste sentido, problemas situacionais de aprendizagem, problemas de comportamento,
ou comunica¢do, problemas emocionais, fisicos, de visdo, audi¢io e problemas multiplos
(presenca simultanea de um ou mais problemas) podem ser caracterizadas como dificuldades de
aprendizagem. (MARTIN; MARCHESE apud LIMEIRA, 2014, p. 30).

Para se compreender o que sao dificuldades de aprendizagem, é importante que se diferencie

o termo dos transtornos de aprendizagem, se sabe que os transtornos estdo diretamente ligados a causas

neuroldgicas ou motoras e as dificuldades nao. Limeira (2014, p. 29) exemplifica:
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O transtorno do déficit de aten¢éio possui uma causa neuroldgica e a crianga portadora deste
sintoma, pode sim apresentar dificuldades de aprendizagem. Mas essas dificuldades decorrem
do transtorno, ou seja, uma crianca diagnosticada com TDAH pode apresentar problemas ou
dificuldades de aprendizagem, mas a causa primadria desta dificuldade e/ou problema decorre de
seu transtorno. (LIMEIRA, 2014, p. 29).

Ontmerodecriangascom Dificuldadesde Aprendizagem (DA) temaumentado consideravelmente

nos ultimos anos no mundo inteiro. Limeira (apud CORREA, 2015, p. 4) destaca:

Nos ultimos 20 anos o numero de alunos com dificuldades de aprendizagem, aumentou
consideravelmente, tendo passado em Portugal, de umas dezenas de milhar para mais de uma
centena de milhar. Atualmente, estes alunos constituem cerca da metade da populagéo estudantil
com Necessidades Educativas Especiais (NEE). (LIMEIRA apud CORREA, 2015, p. 4).

Classificagao das dificuldades de aprendizagem

Dockrell e McShane (1993, p. 13) no livro ‘Crian¢as com dificuldade de aprendizagem: uma
abordagem cognitiva’ falam em dois sistemas de classificagdo: 1° como o sistema de classificagdo
etiologico, que ressalta as dificuldades de aprendizagem a partir da causa de origem, em fungéo de
sua causa, e em 2° o sistema funcional, que leva em consideragédo, o nivel atual de funcionamento,
que pode langar mao de varias formas de medidas. Os autores ainda ressaltam que é imprescindivel
que se realize testes de avaliacdo dos sistemas sensoriais, sobretudo dos sistemas auditivo e visual,
que podem passar despercebidos.

Dockrell e McShane (1993, p. 14), ainda enfatizam que

Se passarmos, entdo da classificagdo etioldgica para a classificagdo funcional, a base da mesma
muda, da causa da dificuldade para alguma medida do nivel de desempenho atual da crianga.
Nos sistemas de classificagdo funcional, dois grupos de criangas sdo normalmente separados,
em fun¢io das medidas de inteligéncia. O primeiro grupo consiste naquela crianca, cujo nivel
intelectual de desenvolvimento ¢ significativamente inferior a média (quando avaliada por um
teste de inteligéncia) e que consequentemente, se desempenham pior em uma variedade de tarefas
intelectuais, que por outro grupo de criangas da mesma idade. Essas criangas sio chamadas de
‘lentas’ em casos mais graves, de “deficientes mentais” O segundo grupo consiste em criangas,
cujo nivel geral de desenvolvimento intelectual é normal, mas que, apesar disto apresentam
dificuldades em tarefas especificas, como leitura [...]. Essas criangas sdo classificadas como tendo
uma dificuldade especifica de aprendizagem. (DOCKRELL; MCSHANE, 1993, p. 14).

Desenvolver olhar apurado para perceber possiveis sinais de dificuldades de aprendizagens

mais acentuados é imprescindivel, tendo em vista que o processo de mediagdo dos profissionais de

pedagogia e psicopedagogia, sobretudo, no espago escolar, pode proporcionar evolugdo gradativa
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da crianga, se levado em consideragdo os recursos adequados, que venham ao encontro da sua

necessidade, em vista de evoluir no aprendizado escolar.

Principais dificuldades de aprendizagem
Disortografia

A disortografia vem a ser a dificuldade de escrever corretamente o que se fala, e ocorrem

constantes erros ortograficos. Limeira (apud KIQUEL, 1985) ressalta que

Para falar em disortografia, é preciso considerar trés fatores: o nivel de escolaridade, a frequéncia
e os tipos de erros. Assim como nio podemos chamar de disgrafia todas as criangas que tenham
uma lentiddo na escrita, ou uma “letra feia’, ndo podemos classificar como disortograficas todas
as criancas que apresentem dificuldades na linguagem falada. (LIMEIRA apud KIQUEL, 1985).

A qualidade da vida escolar destes individuos é essencial para que se defina o que
realmente é uma dificuldade de aprendizagem, voltada a disortografia, ter conhecimento de
sua vida escolar, os diferentes contextos por onde se escolarizou é imprescindivel. E necessario
observar que no caso das trocas ortogréficas, acontecem em trés situagdes: trocas auditivas,
trocas visuais e trocas mistas, que devem ser conhecidas pelo adulto mediador, em vista de se

chegar a intervengdes realmente efetivas.
Disgrafia

Uma dificuldade de aprendizagem que ndo ¢ tao conhecida pelo nome apresentado,
mas que possivelmente faga parte do contexto escolar da maioria dos educadores, que ocorre
quando se percebe algum aluno com o tragado da palavra fora do padrao estipulado. Limeira
(apud MORALIS, 1997, p. 19), define como uma

Deficiéncia na qualidade do tragado grafico, sendo que esta deficiéncia ndo deve ter como
causa um déficit intelectual ou neuroldgico. Pode ser caracterizado como mais uma dificuldade
de aprendizagem que ocorre em individuos com inteligéncia normal, mas que apresentam
escrita ilegivel e relativamente lenta, o que lhe acomete em dificuldades de aprendizagem
escolar. Os acometidos por esta dificuldade também apresentam letras grandes demais ou
pequenas demais, pois sdo fatores dignos de investigagao, visto que sugerem a dificuldade em
questdo, bem acentuada. (LIMEIRA apud MORALIS, 1997, p. 19).

Nestes casos, a orientagdo e mediagao do professor é essencial, para que ndo acontecam
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equivocos, visto que na idade de alfabetizacdao, muitos alunos podem apresentar letras com

tragado fora do padrao normal.
Dislexia

E de conhecimento, que a dificuldade de aprendizagem em questdo, est4 relacionada a pessoas que
apresentam graves dificuldades em leitura e em consequéncia disso também escrevem com deficiéncias,
podendo ser pessoas com nivel de inteligéncia normal ou até mesmo acima da média, é caracterizada ainda
por distirbios de memoria e orientagao espacial e temporal, imagem corporal e distrbios topograficos ou
no padrio motor (LIMEIRA, apud JOHNSON; MYKLEBUST, 1983). Esta dificuldade é caracterizada ainda
como de origem genética, hereditaria, sendo necessario que se tenha seguranga ao estabelecer diagndstico,
pois acontecem confusdes em relagao as demais dificuldades de aprendizagem. O esquecimento de letras
e sons e grafia de determinadas musicas, que tenham sido ensaiadas continuamente, por exemplo é um
fator pontual de distirbio de memoria, que deve ser levado em consideragao. Se depara com realidades,
onde criancas acometidas com tal dificuldade nao conseguem fazer leituras de avaliagdes por exemplo e

dependem de leitores para que sejam capazes de interpretar o que se pede.
Dificuldades da aprendizagem matematica

Ao falar desta dificuldade de aprendizagem, se elimina aspectos de retardo mental, deficiéncias
visuais ou auditivas e transtornos do desenvolvimento, como sendo responsaveis por estas dificuldades. Na
situagdo em discussao, segue a mesma linha de descobertas que as dificuldades de leitura e escrita, ocorrendo
inicialmente com a confusdo na compreensao dos conceitos numéricos, dificuldades de contagem com
perfei¢ao, de modo que o diagnéstico ocorre em sua maioria depois no 2° ano do Ensino Fundamental,
quando a crianga ja estabeleceu relagdes seguras com o processo de compreensao da alfabetizagdo. Autores
apontam que o teste de desempenho escolar (TDE) voltado a matematica aparece como uma oportunidade
de aprimorar o trabalho psicopedagdgico, sobretudo na confirmagao de erros que sao acometidos durante
os primeiros contatos com as operagdes simples e pode dar suporte para a efetivagao de intervengdes
psicopedagogicas em vista de superar as dificuldades voltadas as dificuldades matematicas, na fase inicial
de alfabetizagdo. Se sabe que as dificuldades de aprendizagem se apresentam de diferentes formatos. Em
alguns individuos sdo identificadas porque seu desempenho fica abaixo da média se comparado a maioria
em determinadas situagdes de aprendizagem. Em outros casos, sdo encaminhadas para profissionais
especializados por alguma alteracdo de comportamento, importante que se considere sempre o contexto

em que cada situagdo ocorre para que se possa definir um diagnostico.
Fase de letramento e alfabetizacao

E de conhecimento, que a fluéncia da fala contribui para a apropriacio da alfabetizagdo,
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criangas com transtornos da linguagem tendem a tardar o processo de assimilagdao das linguagens.
Nogueira (apud PEDROSO; ROTTA, 2006, p. 131) ressalta que:

Atualmente os transtornos da linguagem séo problemas comuns na infancia, com uma prevaléncia
estimada entre 1 e 12%, com média de 5% das criangas pré-escolares e recém-entradas na escola,
incidindo em 2 a 4 meninos para cada menina. Das criangas com problemas de linguagem com
menos de cinco anos, 60% terdo algum grau de retardo mental ou distirbio do aprendizado aos
nove anos de idade sendo a dislexia o principal deles, pois 85% dos disléxicos tém ou tiveram
comprometimento na linguagem oral. (NOGUEIRA apud PEDROSO; ROTTA, 2006, p. 131).

As discussoes em torno do processo de alfabetiza¢do se ampliam, estd evidente, que no
contexto educacional e familiar, muitos sdo os desafios em torna do éxito na aprendizagem. A
Lei de n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, estabelece que criangas a partir de 6 anos de idade
sejam matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental. Uma exigéncia que em muitos casos
apressa o processo de maturagao dos envolvidos.

Ofiativia (1999, p. 8) ressalta que:

Desde os primoérdios da escolarizagio, a questdo da alfabetizagdo sempre ocupou e preocupou
educadores — e perpassa os limites de um tnico pais. Sobretudo, pais e professores questionam
qual é a melhor forma de apresentar a seus filhos e alunos, respectivamente, a linguagem escrita.
Essa mesma questdo sempre interessou a muitos pesquisadores, que se dedicaram a estudar e

criar diferentes abordagens para alfabetizar ao longo de nossa historia. (OFIATIVIA, 1999, p. 8).

O tempo de alfabetizagao acontece num processo descontinuo, de modo que diferentes individuos
da mesma idade, num mesmo espago e tempo, desenvolvem as propostas cada qual em seu tempo, entao
cabe ao educador e familiares perceber o momento de mediar o processo e cuidar para nao ‘atrapalhar’ o
ritmo de desenvolvimento do aluno, lhe fornecendo conceitos predeterminados.

Ofiativia (1999, p. 118) ressalta que:

Se a ideia é que a crianga venha a ser um cidaddo consciente e inteirado de seus direitos e
deveres, devemos desde o inicio do processo educativo dar-lhe condi¢oes de ser auténoma,
levando-a a questionar e a buscar respostas, em lugar de lhe oferecer respostas prontas. Assim,
¢ fundamental que ela se desenvolva num ambiente de liberdade, para interagir com os outros
e com os objetos de conhecimento, e também que possa comprar pontos de vista, questionar,

tomar decisGes, errar e aprender com 0s erros.

Se o objetivo é esse, devemos dar espago para que a crianga se expresse, pense e resolva situaoes. Para

isso, é preciso saber o que ela pensa sobre os processos de leitura e escrita. (OFIATIVIA, 1999, p. 8).

As propostas de letramento e alfabetiza¢ao na atualidade instigam importantes discussoes,

uma delas, conforme ja foi dito, acontece em torno da maturidade das criangas, para que sejam
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capazes de compreender o universo das letras e suas representagdes através da leitura e escrita . As
discussdes estao em torno do que é mais saudavel para a crian¢a, com 6 anos de idade, estas criangas
estdo preparadas biologicamente para absorverem conhecimentos mais elaborados, darem respostas
precisas? Para responder este e outros questionamentos em torno do tempo ‘certo para a alfabetizacao,

refletimos ainda o que Oiativia (1999, p. 119) ressalta:

Dessa forna, sdo necessarios cerca de sete anos, na evolugio ontogenética do ser humano, para a
aquisicéo do sistema alfabético de escrita e para seu uso como sistema convencional, possibilitando

a comunicagio e transpassando barreiras espaciais e temporais. (OFIATIVIA, 1999, p. 119).

O processo de alfabetizacdo precisa ser significativo para a crianga, sobretudo que ela compreenda
o que esta desenvolvendo através do ato de ler e escrever, numa compreensdo de que ler vai além de
decodificar, é sobretudo a compreensdo do que se estd lendo. Ofiativia (1999, p. 120) comenta que a
leitura implica em dois processos: “decodificagdo e compreensao. Num sistema de escrita alfabético, como
o portugués, um leitor so sera competente (ou seja, lera com significado) se conseguir decodificar, ja que
s6 assim tera acesso a infinita gama de mensagens que o cddigo possibilita”

Sobre o grande questionamento: ‘existe idade certa para se alfabetizar?’, Nogueira (2012,

p. 34) aponta que:

A epistemologia genética de Piaget tem como foco principal o sujeito epistémico, ou seja, o sujeito
que constréi conhecimentos. Ao refletir sobre este processo de aprendizagem no decorrer do
desenvolvimento humano, Piaget parte da relagdo entre sujeito e o objeto (meio fisico e social),

postulando que estes estabelecem continuas relagdes entre si, em que constitui o outro mutuamente.

Na epistemologia genética, Piaget aborda o processo de construgdo do conhecimento
pelo sujeito, do nascimento até a idade adulta, contudo, seu enfoque principal é no
desenvolvimento infantil. NOGUEIRA, 2012, p. 34).

Entdo, numa abordagem piagetiana se percebe que as infancias devem ser asseguradas,
sendo possivel entender que se deve priorizar momentos lidicos com oportunidades de brincar em
diferentes contextos e garantir que o processo de alfabetizagdo acontega associado as oportunidades

de brincar, que é o grande desafio.

Agravantes no processo de alfabetizacao

E urgente que se apresente novas politicas de educagio que levem o pais a avangar, sobretudo para
que nossas criancas tenham esperangca através da educacao. Silva (apud BOSSA, 2007, p. 21) nos apresenta

alguns pontos de reflexdo acerca do fracasso escolar ao longo da histéria:
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As explicagdes para o fracasso escolar, no Brasil, especialmente durante a década de 1970, superavam o
aspecto psicoldgico e negavam o pedagdgico, pois se baseavam em discursos que associavam as dificuldades
de aprendizagem a fatores etiolgicos que envolviam quase que exclusivamente fatores individuais, tais
como: desnutrigéo, problemas neuroldgicos e/ou psicoldgicos, entre outros, e fatores psicoldgicos. A segunda
observagio, refere-se ao fato de que na época, a ideia amplamente aceita no Brasil (e em outros paises)
era a de que os problemas de aprendizagem estavam relacionados a fatores neuroldgicos. Nessa época,
o rétulo de DCM  era amplamente difundido, de modo quase rotineiro, como diagndstico de criangas
que apresentavam, como sintoma, dificuldade na aprendizagem. (SILVA, apud BOSSA, 2007, p. 21).

As discussoes atuais também levam a pensar no professor alfabetizador, em todas as
habilidades que deve ter para desenvolver um excelente trabalho. Que esteja, sobretudo, bem formado
para contribuir com o desenvolvimento de seus alunos. SILVA, (2012, p. 90), propde uma reflexao

acerca da influéncia do pedagogo na vida de seus educandos:

Propomos uma reflexdo sobre o papel do pedagogo diante da nao aprendizagem. Serd a dificuldade

de aprendizagem, ou a ndo aprendizagem, um problema apenas do aluno?

A fim de buscarmos respostas para essa questdo, lembramos que a aprendizagem é um processo
que acontece na intersec¢do entre professor e aluno, logo, subentende-se a existéncia de uma
relagéo afetiva, pois, segundo Chamat (1997, p. 58), em qualquer tipo de aprendizagem, a situagdo

deve envolver uma relagio afetiva entre quem ensina e quem aprende. (SILVA, 2012, p. 90).

O olhar atento do professor, frente as dificuldades de aprendizagem, ¢ que dara indicativos
da necessidade de mais estimulos. SILVA, (2012, p. 92), instiga discussdes, ao abordar questdes de

dificuldades de aprendizagem que podem estar relacionadas ao modo de ensinar:

Buscando entdo a responder ao questionamento: “Sera a dificuldade de aprendizagem, ou a nao
aprendizagem, um problema apenas do aluno™? [...] Salientamos o papel de protagonista do

professor, frente ao processo de aprendizagem. [...].
Acrescentamos que questdes externas, relativas ao dia a dia, influenciam e atingem tanto o professor
como os alunos, refletindo diretamente na forma com que interagem entre si. (SILVA, 2012, p. 92).
O auxilio profissional de ir além dos muros da escola, ter a familia sempre por perto é fundamental,
pois a via deve ser de mao dupla, familia dando continuidade ao trabalho que a escola esta desenvolvendo,

o olhar atendo dos pais, frente as continuas descobertas dos alunos ¢ um dos indicativos de prosperidade,

pois dara incentivo as criangas e proporcionara crescimento coletivo.

Consideracgoes finais

Sdo inumeros os fatores que desafiam o trabalho do psicopedagogo na mediagao
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de criangas com dificuldades de aprendizagem, frente as realidades educacional e
familiar, que foram abordadas na pesquisa e possibilitaram ampliar conhecimento e
pratica, no trabalho educacional.

Tendo em vista, que a proposta envolve criancas em fase de letramento e alfabetizacao,
¢ possivel ressaltar que a fase do desenvolvimento em questdo exige muitas reflexdes, pois
perpassa diferentes olhares: questdes de leis, que estabelecem a permanéncia da crianga
em determinada fase educacional; questdes familiares, que na ignorancia ou no excesso de
conhecimento acreditam em avan¢os milagrosos e em proposta educacionais que priorizam
ou desconsideram fatores essenciais de maturidade ou imaturidade bioldgica dos envolvidos
e, sobretudo, num contexto educacional brasileiro que ndo é linear, que aparenta decadéncia,
especialmente na fase inicial de inser¢do educacional, a qual discutimos.

Contudo, a pesquisa oportunizou aprimorar conceitos acerca das dificuldades de
aprendizagem, levando em consideracao, que todo individuo é capaz de desenvolver-se, na fase
inicial de sua escolarizagdo, mesmo que apresente determinadas limitagdes, sejam elas mais leves
ou severas, que conhecer fatores e identificar problemas e/ou dificuldades de aprendizagem ¢
o desafio maior da formagdo em psicopedagogia, em vista de ser capaz de contribuir para que
o trabalho aconteca com seriedade, que a formac¢do de bons profissionais para atuar no espago
educacional deve ser intensificada, compreendendo que o conhecimento vai direcionar todo

trabalho de mediagédo e orientagdo de criancas, familias e educadores.
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Introducao

Ao iniciar o processo de pesquisa referente ao tema proposto, foi necessaria a defini¢do e
delimitacdo do tema adotando o método da pirdmide invertida. Esse método tem como objetivo partir
de um tema amplo e, a partir das perguntas ‘qual o tema de interesse?’, ‘quem?; ‘onde?’ e ‘ha alguma
condi¢do agregada?) esse tema se torna mais especifico.

Dessa forma, o tema de interesse refere-se a avaliacdo da aprendizagem, de modo que o
publico-alvo, tratam-se de alunos e professores do ensino superior, localizados preferencialmente no
Brasil e que sejam de algum curso das engenharias.

Os cursos das engenharias possuem os mais variados tipos de componentes curriculares,
seja ela totalmente tedrica, pratica, tedrico-pratica, apenas com calculos, ou até mesmo mesclando
teoria com calculos. Cabe ao docente escolher as melhores alternativas de como avaliar os seus alunos,
dependendo da tematica ou teor do componente em questdo. Sendo assim, ¢ indispensavel utilizar
dos mais variados caminhos para que os alunos possam ser avaliados de fato pela aprendizagem ou
pelo processo de evolugao dessa aprendizagem, porém muitas vezes utilizar avaliagdes diversificadas

podem ser desafiadoras tanto para o aluno quanto para o professor.

1 Mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA | E-mail: feliperosa.aluno@unipampa.edu.br
2 Doutora. Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA | E-mail: anacristina@unipampa.edu.br

53 | Vecher | EICI-2022



Discussdes Contemporaneas: inclusdo, contextos e aprendizagem

Para este estudo foi realizada uma pesquisa em algumas bases de dados, de modo a encontrar
estudos anteriores que abordem essa tematica. Foram utilizadas as principais bases de dados (Scielo,
Scopus, Web of Science e Periddicos Capes). Para encontrar pesquisas com a tematica foram utilizados
os seguintes descritores: ‘avaliagdo, ‘aprendizagem;, ‘engenharia’ e ‘Brasil’

Na base de dados Scielo foram encontrados quatro artigos através dos descritores e, passando
pela selecdo, nenhum artigo foi mantido. Na base Scopus, 48 estudos foram encontrados, porém
novamente nenhum foi selecionado, por ndo conter informagdes que se adequassem a tematica. Na
base de dados Web of Science, com os descritores utilizados, nao foi encontrado nenhum artigo. Na
base de dados dos Periddicos Capes, com os mesmos descritores, foram encontrados diversos artigos,
sendo selecionados quatro referentes a tematica.

Havendo uma certa complexidade para encontrar pesquisas com a tematica especifica e que
pudessem contribuir para o embasamento tedrico, foi necessario ampliar a busca, utilizando também
a base de dados Google Académico, de modo a encontrar artigos que obrigatoriamente fossem
indexados em revistas eletronicas e que pudessem contribuir com o estudo.

Apos o processo de selegao, o proximo passo considerou a leitura de seus titulos e resumos
para sele¢do ou exclusdo de acordo com a abordagem delimitada pelo tema anteriormente proposto.
Outro fator que delimitou o processo de inclusao e exclusdo dessas pesquisas ¢ que elas devam ter sido
publicadas em revistas a partir do ano de 2010.

Assim, foram selecionados um total de sete artigos, sendo quatro provindos dos Periédicos
Capes e outros trés a partir do Google Académico e, ainda que esses tltimos tenham sido encontrados
nessa plataforma, todos estdo indexados em revistas eletronicas.

Dessa maneira, a Tabela 1 ilustra a quantidade de publicacdes selecionadas em cada base de
dados, o ano de publicagdo de cada pesquisa e o género dessas publicagdes, de forma a explicitar, de

forma organizada as publicagdes que foram selecionadas.

Tabela 1. Género das publicagbes e ano de publicacdo.

Base de dados Ano de Quantidade Género das
publicacao publicacdes
2010 01 Artigo
Periodicos Capes 2012 01 Artigo
2015 02 Artigo
2016 01 Artigo
Google Académico 2019 01 Artigo
2020 01 Artigo

Fonte: Elaborado pelos autores
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Todos os artigos foram organizados em uma planilha para obter uma visio mais ampla do todo,
buscando dessa forma evidenciar as principais caracteristicas de cada artigo, sendo elas: titulo; autor e ano
de publicagao; instituigao de ensino vinculada; principais autores utilizados; problema de pesquisa; objetivos;
publico-alvo; instrumentos metodoldgicos; e os principais resultados.

Esse instrumento organizacional proporcionou uma melhor percep¢do de cada estudo,
buscando encontrar as principais semelhancas e divergéncias entre eles e, através de um esquema de
cores, foi possivel agrupar os artigos de acordo com o publico-alvo (agrupados em alunos e professores)
e instrumentos metodoldgicos (agrupados em entrevistas e questiondrios).

A seguir, sera abordada uma contextualiza¢ao, segundo os principais autores, estudiosos
sobre o tema da avaliagdo da aprendizagem no ensino superior, de modo a trazer alguns conceitos

importantes sobre a tematica.

A avalia¢ao da aprendizagem no ensino superior

A avaliagdo da aprendizagem, remete a reflexdes sobre os métodos construtivos do ensino e a
evolugdo dos alunos. O professor necessita se adaptar, analisando o perfil dos alunos, individualmente
ou como um grupo, para que seja possivel utilizar o método mais adequado de aplicagao dos conteudos
disciplinares, bem como a maneira que ira avaliar a aprendizagem dos alunos.

Ha varias maneiras de avaliar a aprendizagem dos alunos, e ainda que a avaliagao
esteja atribuida aos resultados que os alunos atingem (ZABALA, 2014), nao ¢ apenas com
provas, com uma nota de zero a dez que ira determinar se o aluno absorveu os conhecimentos
propostos pelos professores.

O ato de ensinar ndo pode limitar-se apenas na apresentacao de contetidos que visam um
resultado bem sucedido através de uma avaliagdio (ANASTASIOU, 2004). J4 a avaliacdo nao se resume
somente em aplicar provas com os alunos. O professor pode avaliar em diversos aspectos, seja na fala, na
maneira de se portar em sala de aula, portanto a avaliagdo nao se restringe apenas em provas, podendo
acontecer de forma gradual durante as aulas (LUCKESI, 2013).

O processo de avaliar, é a atribuicdo de valores a alguma coisa, porém para os professores,
essa condi¢do dos valores deve ser reavaliada. O desafio imposto para o ensino superior requer que as
praticas sejam renovadas, buscando uma nova perspectiva epistemolégica, de modo que as habilidades
de intervencdo e participagdo através do conhecimento tenham um valor maior do que a capacidade de
armazenar esses conhecimentos (CUNHA, 1999).

Partindo dessa perspectiva buscando a valorizagao das avaliagdes em que realmente o aluno
obtenha, de fato, o aprendizado, Zabala (2014) aborda uma tematica de como avaliar de acordo com
a sua tipologia, exemplificando de acordo com o tipo de avalia¢do, qual seria a melhor forma de

conceber a aprendizagem do aluno. Sendo assim, tem-se a avaliagao dos contetdos factuais (utilizagao
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de prova oral individualizada ou prova escrita, abordando sobre fatos e acontecimentos marcantes),
dos contetidos conceituais (debates, exposicoes e didlogos que comprovem o conhecimento sobre
conceitos importantes), dos conteudos procedimentais (atividades abertas, que permitam a observagao
sistematica das atividades realizadas pelos alunos) e dos contetidos atitudinais (manifestagdes dentro e
fora da sala de aula, nas responsabilidades dos alunos, nos debates).

E compreendido aqui que hé variados estilos avaliativos, e cabe ao professor utilizar
os métodos mais eficazes de acordo com a sua disciplina, buscando a eficacia do processo de
aprendizagem de seus alunos.

Um formato de avaliagido que pode se constituir de modo eficiente, sobretudo nas areas exatas,
¢ a avaliacdo por meio das rubricas. O termo rubrica é originado da tradugado da palavra inglesa rubric
e no campo das provas tradicionais ¢ denotado pelo termo testing. O formato e aplicagdo das rubricas
proporciona um principio de justica das préticas avaliativas, bem como proporciona a validade e
transparéncia da avaliagio (JACOME, 2013).

A utilizacao das rubricas busca ndo avaliar o aluno através de uma nota em formato
numérico, mas de atribuir niveis de satisfacio em relagdo ao que o aluno apresenta ao professor.
Dessa maneira, em um estudo numa universidade do Sul do Brasil buscou utilizar-se desses meios
de modo a operar com niveis que fiquem explicitos se o trabalho desenvolvido pelos alunos atende

ou ndo as expectativas. Sendo assim os autores relatam:

[...] temos optado preferencialmente por operar com: a) seis niveis, tais como ‘excelente, ‘muito bom,
‘bom, ‘aceitavel, ‘inadequado’ e ‘evidéncia insuficiente’; b) com quatro niveis, com nomenclaturas
variaveis, como ‘excelente, ‘adequado; ‘necessita melhoras’ e ‘ndo atende’; ou c) com trés niveis,
por exemplo, ‘estratégico, ‘resolutivo’ e ‘insuficiente. (IRALA; BLASS; JUNQUEIRA, 2021, p. 59).

Posto isto, é realizada uma relacdo de quais elementos compdem cada nivel, facilitando a
visualizagdo do atendimento ou nao daquele nivel. Ao obter o resultado, facilitara ao professor dar um
retorno ao aluno, apontando os principais aspectos que o aluno atendeu no percurso do trabalho, bem
como apontar os elementos faltantes que possam baixar o nivel do conceito atribuido (IRALA; BLASS;
JUNQUEIRA, 2021). Assim, é percebida que essa alternativa pode contribuir ndo somente para o aluno
buscar atender todos os elementos solicitados, bem como para o professor em avaliar o aluno de forma
justa, evidenciando o seu processo de evolugdo de aprendizagem.

Ao comentar sobre os diferentes tipos de avaliacdo aqui abordados, remetemos a trés grupos
maijores sobre avaliacdes, sendo elas: diagnostica, formativa e somativa. Dessa forma, abaixo serao
apresentados os conceitos de cada grupo para melhor compreensao e diferenciagao.

A avaliagdo diagndstica visa compreender através de um levantamento dos saberes dos estudantes
de acordo com o assunto a ser abordado buscando, dessa forma, identificar as aptidoes iniciais, as

dificuldades e os interesses dos alunos e, através disso, utilizar as estratégias mais adequadas de ensino para
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os assuntos a serem abordados (GIL, 2006). Assim, esse tipo de avaliagdo propde, como o préprio nome
ja da a entender, um diagndstico da turma, verificando o que os alunos ja sabem sobre determinado tema,
quais as principais dificuldades encontradas no processo, de modo que, através disso, o professor possa
escolher o melhor método para efetivar a aprendizagem desses alunos.

Por outro lado, a avaliagdo formativa, além de identificar os obstaculos enfrentados pelos
alunos, tem a inten¢do de dar uma solugdo para os problemas (RIBEIRO, 1989). Esse tipo de
avaliacdo propde a obtengdo de “informagdes que serdo de propriedade do professor e seus alunos”
(PERRENOUD, 1992, p. 165). Dessa forma, a avaliacdo do tipo formativa avalia o aluno de forma
gradual, evidenciando que o erro ndo ¢ um mau resultado, mas sim uma forma de aprendizagem,
para que no processo formativo, em outras oportunidades, busque pelo acerto. E através desse tipo
de avaliagao que o professor ird fornecer feedbacks aos alunos, reconhecendo nao somente os erros e
acertos, mas avaliando o processo construtivo de aprendizagem do aluno.

A avaliagdo somativa, por sua vez, possui uma abordagem mais tradicional, o qual o
processo de ensino toma o professor como centro e tem como principio verificar o desempenho
dos alunos, através de testes e provas, medindo o nivel atingido pelo aluno através de um registro
quantitativo (ROMANOWSKI e WACHOWICZ, 2003). Geralmente acontece no final do curso, ou
de uma disciplina, verificando o alcance dos objetivos, constituindo um balan¢o somatério de um
ou mais processos avaliativos (GIL, 2006).

Sendo assim, a avaliagdo somativa é uma das mais comuns encontradas no processo
avaliativo, geralmente utilizando-se nota numérica para medir o grau em que os alunos se
encontram. Esse tipo de avaliacao tem um carater mais classificatorio do que realmente de analisar
a aprendizagem efetiva dos alunos.

A seguir sera abordado sobre o tema de avaliagdo da aprendizagem nas engenharias,
possibilitando verificar os processos avaliativos empregados pelos professores nesses cursos, visando

compreender quais sdo os mais utilizados e quais, de fato, sio os mais eficientes.

A avaliacao da aprendizagem nas engenharias

As pesquisas selecionadas sio predominantemente da regido Sul do Brasil, contendo, também,
algumas publica¢oes do Norte e Centro-oeste brasileiro, de modo a compreender sobre os cursos
das engenharias independente da regido, visando principalmente observar como se comportam esses
cursos em relacao a avaliacdo da aprendizagem.

Quanto aos materiais metodoldgicos utilizados nas pesquisas, tratam-se de entrevistas
semiestruturadas (MOREIRA, GRAVONSKI, FRAILE, 2012; CARMO, BARROSO, ALBERTIN, 2010)
e questionarios (MOREIRA et al, 2015; CAMARGO JUNIOR, DE ALMEIDA JUNIOR, CUGNASCA,
2015; SILVA et al, 2016; STEFENON et al, 2019; FREITAS e FORTES, 2020).
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O publico-alvo das pesquisas é, predominantemente, de alunos dos cursos das engenharias
(MOREIRA, GRAVONSKI, FRAILE, 2012; MOREIRA et al, 2015 CAMARGO JUNIOR, DE
ALMEIDA JUNIOR, CUGNASCA, 2015; SILVA et al, 2016; STEFENON et al, 2019; FREITAS e
FORTES, 2020), porém, em uma pesquisa, além dos alunos, trazem os professores, também, como
publico-alvo (CARMO, BARROSO, ALBERTIN, 2010).

A seguir, foi realizada uma sintese dos artigos selecionados, de modo a perceber o que se sabe
sobre o tema, o que ja foi estudado e o que ainda é necessario ser pesquisado.

Em uma universidade do Sul do Brasil, ao realizar uma pesquisa com sete alunos dos cursos das
engenharias, foi questionado sobre a importancia de os professores apresentarem os critérios de avaliagao
da aprendizagem no inicio das aulas, de modo a constituir uma organizagdo para os estudos e elencar
prioridades de acordo com o tipo de avaliagdo aplicada pelo professor, bem como o grau de dificuldade
de determinada disciplina. Essas atitudes dos alunos denotam uma preocupagao maior com a nota obtida
do que com a aprendizagem propriamente dita. Pela fala dos alunos, ¢ possivel perceber, também, que o
critério de avaliagao geralmente sao provas, sejam elas discursivas, objetivas ou de calculos, induzindo
o aluno a apenas decorar a matéria, em que dificilmente sdo aplicadas provas praticas que, segundo eles,
tém um melhor aproveitamento na aprendizagem.

Aqui é observado também que, em muitos casos, apds a realizagdo da prova e a efetivagdo
da nota, alguns professores mostram o resultado correto das questdes e seguem a disciplina adiante e
que, dificilmente, retomam alguma matéria especifica para observar se a aprendizagem dos alunos esta
realmente acontecendo. Dessa forma, ao mesmo tempo que os alunos se importam mais com a nota
do que com a aprendizagem como supracitado, os professores dessa universidade nao aparentam se
preocupar tanto com a aprendizagem de seus alunos, deixando claro que as praticas e métodos de ensino
devem ser repensados (MOREIRA, GRAVONSKI, FRAILE, 2012).

Buscando um parametro de estudo, em outra pesquisa em uma universidade do Sul do Brasil,
foi realizado um estudo com 230 alunos do 4° e 5° anos dos cursos de Engenharia Mecanica e Engenharia
Civil que analisou se haviam diferencas significativas nos critérios de avaliagao e instrumentos de avaliagao
utilizados nesses dois cursos. Desse modo, no que diz respeito ao sistema de avaliagao, os alunos relatam que
os professores de ambos os cursos nao oferecem oportunidades para que sejam discutidos os sistemas de
avaliacao bem como as notas obtidas. Quanto ao tipo de avaliagdo é observado que, em sua maioria, tratam-
se de provas objetivas e trabalhos tanto individuais quanto em grupo, juntamente com a apresentagio oral
de trabalhos. Os alunos do curso de Engenharia Civil percebem que os professores se utilizam de provas
com perguntas fechadas, além de portfélios e trabalhos, ja os alunos do curso de Engenharia Mecanica
relatam que os professores utilizam mais de avaliacdo interpares que é um tipo de avaliacdo que surge para
estimular que o aluno tenha responsabilidades sobre o aprendizado.

Através desse estudo, foi possivel observar, também, que o curso de Engenharia Civil tem

aspectos mais tradicionais, no que se refere a utilizagdo de instrumentos de avaliagdo da aprendizagem,
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ndo apresentando inovagdo no sistema de avaliagdo, pouco contribuindo para que a avaliagdo possa
ser considerada significativa e integrada a aprendizagem (MOREIRA et al, 2015).

Uma pesquisa no Centro-oeste brasileiro buscou observar através dos alunos de um curso
de Engenharia Civil, qual era o foco dos métodos de ensino praticados. Dessa forma, 79 alunos
participaram desse estudo, sendo possivel observar que os professores utilizam frequentemente a
dinamica de trabalhos em grupo ou individuais, mas que a predominéncia ¢ a utilizacdo de provas e
testes, o que se percebe que o método de avaliagdo é do tipo somativa em geral. O método de avaliagao
com experimenta¢ao em laboratdrio raramente ¢ utilizado pelos professores, comprovando a falta de
infraestrutura laboratorial do curso em questao.

Quanto ao formato das aulas desse curso, é percebida a predominancia de aulas expositivas e
frequentemente possuem aulas que envolvam seminarios. Em relagdo a aulas que envolvam estudo de
caso, estudo de campo ou laboratoriais, estas sao raras ou até mesmo nulas, 0 que comprova novamente
o tradicionalismo no método educacional (SILVA et al, 2016).

Nos trés estudos acima apontados (MOREIRA, GRAVONSKI, FRAILE, 2012; MOREIRA
et al, 2015; SILVA et al, 2016), é possivel perceber que esses cursos utilizam mais avalia¢des do tipo
somativas, visando avaliar somente as habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos, atribuindo
notas de modo a quantificar os erros e acertos desses alunos.

No entanto, faz-se necessario ndo somente nas engenharias, mas também nos demais
cursos, que sejam atribuidas também avaliagdes formativas, acompanhando os alunos durante todo
o periodo, com o intuito de observar as evolugdes na aprendizagem desses alunos, como se pode
observar nos estudos retratados logo abaixo.

Buscando um parametro em relacdo aos estudos anteriores, em um curso de engenharia de
uma universidade do Sudeste brasileiro, verificou o que os alunos relataram sobre o processo de avaliagao
continuada. Esse estudo foi realizado no tltimo dia de aula de uma disciplina do curso, sintetizando a fala dos
alunos a partir das perguntas que foram feitas a eles. Dessa forma, quando questionados sobre a expectativa
da disciplina, eles responderam que foram superadas, tanto nos topicos abordados quanto na didatica com
a qual foi aplicada. Segundo os alunos, a forma continuada de avaliagdo proporcionou um entendimento
melhor da disciplina, mostrando ser muito mais eficaz e motivadora. Nessa disciplina os alunos sao avaliados
gradativamente, tendo uma aula tedrica e logo apds uma aula com exercicios, evitando acumulagio dos
conteudos a serem estudados, bem como refor¢ando a aprendizagem.

Diferentemente dos alunos terem apenas duas avaliagbes no semestre, onde o estudo é
realizado as vésperas da prova, o método de avaliacdo continuada impde aos alunos prestarem mais
aten¢do em cada aula para que consequentemente tenham um bom resultado nas avaliacdes. Sendo
assim, a disciplina ofereceu 15 avalia¢des distribuidas em 28 aulas. Porém, um ponto negativo relatado
pelos alunos é que por conter muitas avaliagdes, o aluno que perde uma aula com a explicagao de
um determinado contetdo, aquele assunto ndo é retomado, como realizado no ensino tradicional
(CAMARGO JUNIOR, DE ALMEIDA JUNIOR, CUGNASCA, 2015).
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Outro estudo realizado no Sul do Brasil, analisou dois cursos das engenharias: Engenharia Civil, com
33 participantes, e Engenharia Elétrica, com 57 participantes. A pesquisa identificou principalmente o grau
de satisfagao dos alunos em relagao ao novo método avaliativo, utilizando a avaliagao integrativa, substituindo
o método anterior, no formato de prova escrita. O formato de avaliagdo integrativa inclui o processo de
metodologias ativas no qual permite avaliar ensinando e ensinar avaliando.

Para os alunos de Engenharia Civil, aaceitagao foi bem positiva desse método de avaliagdo, apresentando
82% de aprovagio, bem como 84% retrata que houve uma otimizagao da aprendizagem desses alunos. No curso
de Engenharia Elétrica, quase 81% dos alunos aprova o novo método e mais de 84% menciona a eficacia na
aprendizagem dos contetidos em relagio ao método tradicional (STEFENON et al, 2019).

Os dois estudos acima retratam metodologias diferenciadas para a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos, porém, ambas buscam a eficiéncia do aprendizado dos alunos através da
avaliacdo formativa, utilizando outros métodos que nao as provas tradicionais para avaliar o aluno
no decorrer de todo o processo de formacao.

Um estudo realizado no Norte do pais, contemplou um universo de 254 alunos de um curso de
Engenharia Mecanica. Desse total, 164 alunos foram os que participaram de fato da pesquisa, estes alunos
de todos os anos do curso. Dessa forma, é percebido através dos relatos dos alunos que eles apresentam
uma maior aprendizagem quando ficam expostos em situagdes que envolvem maior participagdo, com a
possibilidade de discutir e argumentar. Os alunos também relataram que o aprendizado era mais eficiente
quando os professores utilizavam ilustragdes, tais como graficos e esquemas ilustrados.

A mesma pesquisa ainda realiza um estudo com os professores desse curso, tendo 15
professores participantes, sendo em sua predominancia doutores. Através dos resultados, é percebido
que os professores seguem rigorosamente as ementas dos cursos, indicando a importancia que deve ser
dada ao Projeto Politico Pedagdgico. Foram observadas que as praticas metodoldgicas dos professores
ainda sdo muito tradicionais e, dessa forma, hd um incentivo reduzido na participacao das discussoes
pelos alunos (CARMO, BARROSO, ALBERTIN, 2010).

E percebido que nos tipos de praticas metodolégicas que os alunos mais demonstram o aprendizado,
onde ¢é possivel participar das discussoes dos assuntos abordados, sdo as mais raras, devido ao fato de
as aulas dos professores serem mais tradicionais, utilizando-se de aulas expositivas, isso principalmente
devido ao fato de que os professores seguem rigorosamente o Projeto Politico Pedagdgico, que por sua vez,
pode ndo dar tanta liberdade de explorar o aprendizado do aluno.

Através de estudos em uma universidade do Centro-oeste brasileiro, realizou-se uma pesquisa
com alunos e ex-alunos do curso de Engenharia de Controle e Automagao. Para tanto, foram coletados
115 questionarios que foram respondidos pelo publico-alvo. Desse publico, mais de 16% disseram ja
ter pensado em trocar de curso em fungdo das exigéncias das disciplinas e mais de 11% dizem que
a qualidade de ensino ¢ insatisfatéria, indicando que mesmo sendo um indicativo superficial, existe

a necessidade de tornar as disciplinas mais atrativas para os alunos. Apesar desses resultados, ainda
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assim, 55% relatam que o proprio empenho nos estudos como bom a excelente e 18% desses alunos
dedicam cerca de quatro horas semanais de estudos fora da sala de aula. Outro fator importante a ser
mencionado ¢ de que mais de 80% dos alunos relatam que a utilizagao, pelos professores, de problemas/
projetos aplicados, facilita no aprendizado.

No que diz respeito a avaliagdo das disciplinas especificas, fica evidente que o curso em
questdo necessita de algumas reformulagdes pois, segundo os alunos, em relagao a ementa do curso
47% dos alunos consideram como satisfatoria, cerca de 69% retratam a metodologia utilizada como
regular a insatisfatdrio, seguido por cerca de 58% retratando que os métodos de avaliagdo sdo
considerados de regular a insatisfatério (FREITAS e FORTES, 2020).

Aqui é percebido que a metodologia de ensino, bem como os métodos avaliativos devem
ser repensados dentro do curso supracitado, principalmente para se obter uma aprendizagem de

qualidade, bem como evitar a evasdo dos alunos no curso.

Consideracoes finais

E possivel concluir a partir dos trés primeiros estudos que as avaliagbes que sdo
predominantemente do tipo somativas, contemplam avaliar somente as habilidades e competéncias
adquiridas pelos alunos e esse método, como pode ser visto nos exemplos acima, ndo é tao eficiente,
pois caracteriza-se apenas por atribuir notas aos alunos, visando somente quantificar o nivel em que
se encontram em relacdo aos erros e acertos nas provas ou testes.

Ja nos quarto e quinto estudos é possivel observar que eles abordam a avaliacdo continuada.
E notavel que esse estilo de avalia¢do proporciona um maior aprendizado dos alunos. Sendo assim,
fica evidente a eficacia das avaliagdes que buscam a formagdo do aluno durante todo o periodo, com
o intuito de observar as evolu¢des na aprendizagem.

Esse método de avaliacdo é muito importante pois é através dele que o professor podera observar
cada caso de sua turma, visando ndo somente que os alunos de fato aprendam sobre os contetidos mas,
também, de analisar em quais processos esses alunos apresentam mais dificuldade podendo, assim,
retomar alguns assuntos que possam nao ter sido bem apresentados.

Através desses estudos foi notado também que as aulas que os alunos possam apresentar sua
opinido e discutir sobre os assuntos propostos tem muito mais eficacia no aprendizado, deixando de lado
aquele paradigma de que o professor é detentor de todo o conhecimento e de que o aluno nada sabe.
Dessa forma, a participagdo do aluno dentro de sala de aula é muito importante, pois a partir disso, pode
ser realizada a troca de saberes, de modo a que todos aprendam entre si.

E notavel também que as aulas préticas, tais como as aulas nos laboratérios e praticas de campo,
proporcionam uma visdo mais ampla na aprendizagem do aluno, podendo ter uma melhor eficacia para

avalid-los, ainda que os cursos aqui citados, tenham uma caréncia nesse tipo de avaliacdo, provavelmente
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por falta de infraestrutura de laboratdrios especificos para as disciplinas.

Outro fator importante a ser repensado é o Projeto Politico Pedagogico dos cursos das
engenharias visando, quando necessario, repensar algumas praticas adotadas neles, bem como devem
ser repensadas, em algumas disciplinas, as metodologias aplicadas pelo professor, para que, de fato, o
aluno possa aprender sobre os assuntos propostos, proporcionando ao professor que possa avaliar o
aluno de uma forma justa, buscando retomar os assuntos mais dificeis.

Essas praticas, sendo eficientes, contribuem para que, futuramente, possamos ter profissionais
de qualidade no mercado de trabalho, comprovando que tiveram realmente um bom aprendizado e o

maximo de aproveitamento dentro das universidades.
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A construcao da cidadania a partir da
articulaciao entre a familia e a escola
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Introducao

Considerada necessaria e indispensavel, a educagao escolar é parte integrante da proposta curricular
das instituicdes de ensino e ocupa um lugar de importancia, sendo considerada fundamental no processo de
construcdo do exercicio pleno da cidadania, pois é compreendida como um direito de todos e sua misséo é
contribuir para a formagao de sujeitos autdnomos, éticos e participativos.

Para Lopes (2009, p. 35) a unido familia-escola gera beneficio em relagdo ndo sé ao processo
ensino/aprendizagem, mas também na troca de informagbes acerca da crianga, no desenvolvimento dela
na escola e em casa. Entretanto, os pais exercem pouca participagao no que acontece na escola, ainda que
a escola tenha assumido ares de segunda casa e muitas familias transferiram a responsabilidade para os
professores no 4mbito de educar suas criangas. E evidente que a escola é responsével por dar continuidade
na formagao moral, conceitual e atitudinal dos alunos. Mas a base s6lida pertence a familia que acompanhou
as primeiras situagdes de manifestacao de querer e poder da crianca.

Haja visto que quando a escola e a familia conseguem manter uma relagdo de parceria
harmonica, sem perder de vista o melhor desempenho do filho/educando, fazem-se lagos de conquista,
significados e estimulo natural indispensavel a vida do educando.

Percebe-se, por meio de observagoes acerca da realidade escolar, que nossos maiores problemas hoje
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se referem a auséncia de interesse/compromisso/colaboragao dos pais na escola, principalmente em relagdo a
participagdo em reunides e no acompanhamento da vida escolar de seu filho.

Embora as reunides sejam de interesse geral ou quando se trata exclusivamente de questoes
pedagogicas (sobre o rendimento escolar dos filhos, dentre outros assuntos) a participagdo dos pais
na escola ainda é pequena.

E compreensivel que os pais tenham pouco tempo com a vida estressante didria de trabalho
o que faz com que muitos fiquem sem condi¢des de participar mais efetivamente da vida escolar dos
filhos. Mesmo assim, reitera-se a importancia de a familia participar dos processos escolares seja no
acompanhamento pedagogico dos filhos e, mais efetivamente, nas tomadas de decisdes para aplicagao
dos recursos destinados as agdes desenvolvidas pela unidade escolar.

As escolas devem ser um espago de participacdo e socializacdo de saberes, condutas, vivéncia
entre pais, alunos, professores, dentre outros agentes educacionais. O conceito de nossa escola em torno
desse tipo de educacio, passa pelo principio de que ela deve funcionar como um local de produgio de
conhecimento sistematico, valorizando os saberes e estimulando a criagdo de novos saberes, visando ao
pleno desenvolvimento do aluno. Assim, a preocupagdo com a formagao cidada, humana e abrangente vem
de encontro a realidade que enfrentamos, pois muitos dos problemas sociais e educacionais com que nos
deparamos, contrapde a problemas vigentes na sociedade, em carater mais amplo.

A pesquisa enfatiza como problema central a ndo participagdo dos pais na vida escolar dos

filhos; e como questdes norteadoras:
e Qual é a concepgdo dos pais em relagao a fun¢ao da escola?
« Qual ¢ a realidade social desses pais?

Asindagagdes expostas constituem algumas das problematicas da pesquisa, a qual instiga a investigar
os possiveis fatores que ocasionam a auséncia de interesse/compromisso/colaboragio dos pais na escola. Neste
sentido, o estudo da realidade das familias dos alunos podera contribuir para refletir sobre os problemas da
participagdo familiar servindo de subsidios para formacéo da pratica docente.

Em relagdo a realidade social dos pais, a comunidade atendida sofre influéncias fortes de
conjunturas acerca da violéncia, da utilizagdo de drogas e da ociosidade de nossos jovens. Visto que a
maior parte dos alunos tem a necessidade de um tipo de formagdo que possa atender as expectativas
das vivéncias didrias.

Em termos de disciplina e formagdo humana, os maiores problemas hoje na referida
escola de acordo com relatos, se referem aos alunos que se envolvem com drogas, promiscuidade
e violéncia entre outros desvios de conduta e que geram influéncias negativas na escola, na

aprendizagem e nas familias.
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A escola pode se tornar um espago democritico, de transformagao social, entretanto, precisa
estar a servico de todos, de maneira igualitaria e proporcionar um ensino eficiente com mais amplas
condi¢oes de participagdo politica e de reivindicagdo social.

O presente artigo tem como objetivo geral refletir junto aos educadores e pais a importancia da familia
na vida escolar dos filhos, ou seja, no processo de educar, bem como buscar uma participagdo efetiva na vida
escolar dos mesmos apontando estratégias e mecanismos de uma participagio eficaz; e como objetivos especificos:
identificar de que forma os pais repassam e demonstram interesse pelo desenvolvimento da aprendizagem de
seus filhos e pelo processo de ensino que lhes é ofertado; sensibilizar os pais para assumirem sua responsabilidade
no tocante ao acompanhamento, incentivo e orientagao na aprendizagem escolar de seus filhos; verificar de que
forma a escola trabalha o incentivo a participagao dos pais na vida escolar de seu filho; perceber como o professor
consegue trabalhar sem a participagao dos pais na educagio de seu filho.

A pesquisa contou com estudo de abordagem qualitativa, pois considerando Flick (2009, p. 31)
explora uma metodologia predominantemente descritiva, deixando em segundo plano modelos matematicos
e estatisticos. Quanto ao método pautou-se na pesquisa bibliografica, a qual segundo Lakatos e Marconi (1987,
p- 66), trata-se do levantamento, da selegao e documentagao de bibliografia ja publicada sobre o assunto que esta
sendo pesquisado, em livros, revistas, boletins, monografias, entre outros, com o objetivo de colocar o pesquisador
em contato direto com todo material escrito sobre 0 mesmo; e também com pesquisa-agao, a qual segundo Flick
(2009, p. 42) é um estudo que envolve alguma forma de intervengao.

O estudo teve como instrumentos para coletas de dados: a observacao e questionarios.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental do municipio de
Santarém, no oeste do Para.

Com relagao a populagao pesquisada, esta consiste em dez professores de séries finais (6° a0 9°ano),
que ministram os componentes curriculares: Matemadtica, Lingua Portuguesa, Artes, Ciéncias, Histdria,
Geografia, Educagdo Fisica, Estudos Amazdnicos, Inglés e Religido; dois pais de cada série, totalizando
quatorze pais, pois a escola funciona com sete turmas de 6° ao 9° ano; e trés profissionais que constituem a
equipe pedagogica (uma diretora e duas coordenadoras).

Foram aplicados questionarios para os professores, pais e equipe pedagogica. Os questionarios
dos docentes e pais foram compostos de cinco perguntas objetivas; o questionario para a equipe
gestora foi composto de trés perguntas objetivas. Em relagdo as perguntas dos questionarios, foram
escolhidas trés de cada categoria de professores e pais, sendo que do questiondrio da equipe pedagdgica

foi escolhida uma pergunta objetiva.

Familia: grupo indispensavel para formacao da cidadania

A familia tem importante contribui¢ao a dar na educagdo em geral e na aprendizagem de seus

filhos, a mesma tem o profundo conhecimento sobre o desenvolvimento de seu filho, o qual se torna
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extremamente valioso para a compreensao de suas necessidades educacionais. Esses conhecimentos
incluem informagdes acerca do desenvolvimento da crianca no lar e seus interesses. A escola precisa
criar condi¢des para que seus alunos acreditem em sua capacidade de superar desafios preparando-os
para as oportunidades futuras que venham surgir, para o alcance de uma profissio bem remunerada
com boas condi¢des de trabalho, ascensao profissional e social.

Considerando que o ser humano aprende o tempo todo, nas diversas instancias que a vida
lhe apresenta, compreendemos que a familia exerce papel fundamental no processo de construgdo de
conhecimentos significativos e de socializa¢ao da crianga.

A familia é o primeiro grupo social a qual a crianga pertence e é através desse convivio com a
familia que a crianga vai desenvolver padrdes de socializagdo, pois os pais sdo responsaveis em ensinar
0s primeiros passos a crianca e os primeiros conhecimentos, e a escola da continuidade a esse processo.

E por isso que a participagdo ativa da familia ¢ de fundamental importancia.

E indispensavel que familia e escola sejam parceiras, com os papéis bem definidos, onde ndo se praticaa
exigéncia e sim a proposta, o acordo. A familia pode sugerir encontros para a escola, néo ficando presos
somente as reunides formais, pois além de ser um bom momento para consolidar a confianga, podem
discutir juntos acerca dos seus papéis. A escola pode estimular a participagdo dos pais, procurando

conhecer o que pensam e fazem e obtendo informagdes sobre a crianga. (LOPES, 2009, p. 01).

A escola deve promover um incentivo sobretudo das familias, para a necessidade de
participacao das atividades por ela desenvolvida, como forma de contribuir mais para com a educagao
de seus filhos, nossos alunos.

Segundo Santos,

A escola como espaco de transformagio social possibilita a todos a compreenséo da realidade social,
politica e econdmica do momento vivido pelos educandos; o desenvolvimento de suas habilidades
intelectuais e fisicas para interven¢do nessa realidade, e a posse da cultura letrada dos instrumentos
minimos para o acesso as formas modernas de trabalho. (SANTOS, 2009, p. 72).

Neste sentido, a participagao dos pais na educagao formal dos filhos deve ser constante e consciente.
A vida familiar e a vida escolar devem ser simultineas e complementares. E preciso que a escola esteja
em perfeita sintonia com a familia, pois a escola é uma instituicdo que deve complementar a formagao
educacional da crianga. Essas duas institui¢oes devem se complementar na tentativa de alcangar o objetivo
maior que ¢ formagdo integral da crianga. (CORTELAZZO, 2000, p. 32).

“A familia é a instituicao mais s6lida desde os principios da era crista” (PRADO, 1981, p. 64).
Isso evidencia sua grande responsabilidade estendendo-se para a escola a continuidade de propiciar
no sujeito condi¢des de uma vida harmonica e digna de uma vivéncia plena em sociedade. Pois é nela

que a crianga encontra um aconchego, de modo especial e unico.
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Portanto, possibilitando a participa¢ao das familias na escola e oportunizando momentos
de reflexdo sobre essa tematica, aproximando assim, os pais a vida escolar de seus filhos, a educagio
escolar avangara, visando a construgdo plena de conhecimentos para que todos tomem consciéncia de

compartilhar essa responsabilidade em educar.

Estudos e analise dos resultados

Com a intensdo de alcangar os objetivos da pesquisa, apresentam-se aqui as analises dos

instrumentos e os resultados na ordem que foram realizados.

Observacdes no espaco escolar

De acordo com as observagdes realizadas em uma escola municipal de ensino
fundamental durante uma semana do més de setembro do ano de 2015, verificou-se que a
comunidade escolar é caracterizada, em sua maioria, por familias advindas da classe baixa, cuja
renda oscila de um a dois saldarios minimos, residindo na zona urbana e na zona rural, sendo
também nossa clientela oriunda de outros bairros.

Percebeu-se que durante as reunides os pais ndo participam dificultando assim, seu
interesse geral no rendimento escolar dos filhos, dentre outros assuntos. Entretanto, reitera-se a
importancia da familia em participar dos processos escolares, seja no acompanhamento pedagogico
dos filhos seja mais efetivamente nas tomadas de decisdes para aplicagdo dos recursos destinados as
ac¢des desenvolvidas pela unidade escolar.

A comunidade atendida sofre influéncias fortes de violéncia e drogas. Algumas vezes,
durante as observagdes do espago escolar, muitos pais eram chamados na diretoria pelo mau
comportamento do seu filho em sala de aula, infrequéncia, entre outras situagdes. Os pais iam
até a escola, sendo muito eloquentes e de temperamento forte, tentavam impor sua vontade sobre
procedimentos escolares e que, muitas vezes, funcionariam mais para ‘facilitar’ sua propria vida,
ou de seus filhos, do que para melhorar a qualidade do ensino, conforme percebido por gestores
e professores. Em vista disso, muitas vezes, os dirigentes escolares nao apenas deixam de ouvir os
pais, mas também néo e ddo espaco para a participac¢do familiar.

Observando a escola em que se realizou o estudo, percebe-se que a maioria dos pais, por
terem dificuldades em estar frequentes na vida escolar de seu filho, tem nos revelado uma caréncia,
um medo de ser pai, e as vezes até de orientd-lo para a vida. Salienta-se que a constitui¢do familiar é
desestruturada, sendo os filhos criados por avos, tios, madrastas, etc., fator que contribui para falta

de interesse, indisciplina e evasao escolar desses alunos. Porém, ndo podemos deixar de registrar um
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imobilismo ou incapacidade da escola em elaborar acdes que superem ou ajudem a superar essas
limitagdes, pois 0 que mais ouvimos a escola dizer que é muito dificil trazer os pais para a escola, isso

tem caracterizado o desanimo e a falta de vontade em mudar situagoes.

Analise do questionario dos professores

A primeira pergunta do questionario para os professores se referia a como os pais demonstram
interesse pela vida escolar de seu filho.

Os professores disseram que 30% dos pais tem interesse e 70% disseram que ndo demonstram
tal atitude.

Verifica-se que esse resultado deixa clara a responsabilidade, ou mesmo o desafio, que a
escola tem em buscar e apoiar a articulagdo familia-escola e continuar cobrando e incentivando a
participagao dos pais dentro das agdes da escola e no seu ambiente fisico, de forma mais continua.

Silva relata também que:

Na familia também se concretiza o exercicio dos direitos da crianca e do adolescente, que estdo
embasados no direito aos cuidados esséncias para possibilitar seu crescimento e desenvolvimento
fisico, psiquico e social. (SILVA, 2005, p. 53).

A segunda pergunta do questionario se tratava de como os professores conseguiam trabalhar
com os alunos sem a participagdo da familia.

Em relagdo a falta de participagdo da familia, 20% dos professores conseguem trabalhar sem
ajuda dos pais, 50% nao conseguem e 30%,as vezes.

Santos (2009, p.18) considera que mesmo com todos os problemas existentes na inversio de
papéis entre escola e familia, ndo muda o papel principal dos pais na educa¢ao de seus filhos, uma vez
que a fun¢do dos mesmos é proporcionar espago para que acontega interagdo social, tanto da familia
como também dento do ambiente escolar.

Nao ha como conceber um compartilhamento da a¢do educativa, sem considerar os contatos
entre as familias e os educadores. Essa é uma questao primordial, que deve ser muito mais frequente
na educagdo dos anos iniciais e dos anos finais.

A terceira pergunta tratava sobre qual o problema gerado aos alunos pela auséncia da familia
na escola.

Os professores percebem que 20% do problema tem relagdo com a evasio escolar, 50% no
rendimento insuficiente e 30% com a indisciplina.

Lopes (2009, p. 50) salienta que o papel de educar, deve ser sempre iniciado no ambiente
doméstico e se completar na escola, sendo que, os conceitos e valores que rodeiam a crianga na sua

vida, sdo transmitidos especialmente pelos seus pais.
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Escola e familia sao institui¢oes sociais muito presentes na vida escolar do aluno, de forma que s6

se pode pensar em sucesso educativo se pensarmos também em trabalho conjunto.

Analise do questionario dos pais

Em relagdo a primeira pergunta aplicada se referia a qual o motivo que impossibilita, em
muitas situagdes, sua participagao frequente na escola de seu filho.

Os pais responderam que 60% coincide com o horario de trabalho, 35% com os afazeres
domésticos e 5% com problemas particulares.

Santos (2009, p. 34) reitera que a familia deve estar presente no processo educativo dos seus
filhos. Caso suas atividades diarias ocupem muito de seu tempo, havera sempre um momento onde a
familia podera se fazer presente: nos finais de semana, feriados, alguns minutos durante o dia, sendo
sua atuagdo complemento da a¢ao educativa.

Verifica-se a necessidade da relacdo entre familia e escola, principalmente na
possibilidade de compartilhar critérios educativos para que possam minimizar as possiveis
diferencas entre os dois ambientes.

A segunda pergunta do questiondrio tratava-se sobre de quem era a responsabilidade pela
educagdo do seu filho, no aspecto: disciplinar, comportamento e formagao como pessoa.

Os pais responderam que 43% é a responsabilidade da familia, 52% a responsabilidade é da
escola e 5% de nenhuma.

Prado (1981, p. 80) ressalta que ndo é nada facil manter uma parceria escola/familia,
mas é importante ressaltar neste trabalho a necessidade da participacdo dela no ambito escolar,
pois desse modo faz com que a criancga se sinta valorizada, quando vé a participagao de seus
pais em sua vida educacional.

A agao educativa dos pais difere, necessariamente, da escola, dos seus objetivos, conteudos,
métodos, no padrao de sentimentos e emogdes que estdo em jogo, na natureza dos lagos pessoais entre

os protagonistas e, evidentemente, nas circunstancias em que ocorrem.

Analise do questionario da equipe gestora

A primeira pergunta do questiondrio para a equipe gestora se referia a sobre o que a escola
tem feito para atrair a participagdo da familia.

De acordo com a equipe gestora, 67% executa projetos sobre o tema familia, 33% promove
reunides e 0% envolve os pais em atividades extraclasse.

Nessa perspectiva, como bem diz Prado (1981, p. 30)
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A escola por sua maior aproximagao as familias constitui-se em institui¢do social importante
na busca de mecanismos que favorega um trabalho avangado em favor de uma atuagio que
mobilize os integrantes tanto da escola, quanto da familia, em dire¢do a uma maior capacidade

de dar respostas aos desafios que impde a essa sociedade. (PRARO, 1981, p. 30).

A escola é aqui compreendida como uma instituicdo onde a democracia deve ser exercida de
forma auténtica e dinamica, refletindo, compartilhando as a¢des desenvolvidas. Portanto, a participagdo da
familia deve fazer parte do dia a dia da escola, pois como uma instituigao que compreende um papel social,
politico e cultural voltado para a emancipagdo do sujeito, suas agdes devem voltar-se para uma educagio

participativa. A educagdo ¢ o alicerce fundamental para o exercicio da cidadania.

Palestra

A palestra foi aplicada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada no municipio
de Santarém. A escola funciona em trés turnos atendendo de educagio infantil, fundamental I e II e EJA
(Educagao de Jovens e Adultos). A referida escola tem uma clientela de cerca de 720 alunos.

Nessa escola atuo como professora de Matematica nas turmas de 6° e 7° anos, a realidade da
comunidade escolar é caracterizada por familias de baixa renda.

Durante a escolha do tema percebeu-se um entrave que realmente estava dificultando o processo de
ensino aprendizagem na escola como um todo mas, precisamente, a participagao da familia.

Partindo desse principio, marquei um dia da 1* quinzena de outubro do ano de 2015 para uma
conversa informal com a direcao, a equipe pedagogica e professores, a qual propds que iria executar um projeto
de intervenc¢io na escola, nesse sentido, realizando uma palestra com o tema A importéncia da Familia na
escola. Posteriormente aplicaria um questionario com perguntas objetivas aos sujeitos envolvidos no estudo,
visando refletir o processo de acompanhamento dos pais na vida escolar dos alunos.

Haja visto que familias sofrem influéncias fortes de conjunturas acerca da violéncia, da utilizagio de
drogas e da ociosidade dos alunos. Na realidade em que se insere nossa escola, em que a maior parte de nossos
alunos tem a necessidade de um tipo de formagio que possa atender as expectativas das vivéncias diarias para a
construc¢ao de uma escola que dé conta de atender o principio de ‘Educar para a cidadania’

Considerando Santos (2009, p. 88) a func¢do da escola ndo é apenas ensinar, mas levar seus alunos ao
reino da contemplagdo do saber. A escola deve encarar as seguintes demandas sociais: aprimorar o aluno como
pessoa, preparar o aluno para o exercicio da cidadania, qualificar o aluno para progredir no mundo do trabalho,
respeitar as diferencas, tolerancia reciproca e zelar pela aprendizagem do mesmos.

No dia marcado com a dire¢ao, a escola enviou um convite pelos alunos informando a realizagéo
de uma palestra com o tema proposto. A palestra foi realizada no dia seguinte, o publico alvo, de fato,
era a familia. Durante a palestra proferida por mim, citei pontos relevantes para a participa¢do da familia

na escola, como por exemplo: ao cumprimento de responsabilidades, assiduidade, acompanhamento
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familiar e a parceria que sempre devera haver entre Familia e escola.

Para Santos (2009, p. 27) a participa¢ao da familia na escola se da através da insergdo
necessaria dos mesmos, nos movimentos organicos e de legitimidade legais da comunidade escolar,
como os conselhos escolares ou associagdes de pais.

Durante a palestra, percebeu-se que os pais estavam atentos. Os pontos citados na discussao
conseguiram chamar a atencdo dos mesmos para a necessidade de sua presenca na vida escolar de seus
filhos. Como resultado a presenca das familias foi, sem duivida, um dos grandes aliados neste processo sem
o qual ndo teriamos conseguido realizar todas as atividades propostas no projeto.

Prado (1981, p. 56) aponta que a escola, por sua maior aproximacao as familias, constitui-se
em institui¢ao social importante na busca de mecanismos que favorecam um trabalho avancado em
favor de uma atuagao que mobilize os integrantes tanto da escola, quanto da familia, em dire¢ao a uma
maior capacidade de dar respostas aos desafios que impde a essa sociedade.

Foram realizadas dindmicas de interagdo, como perguntas referentes a relevancia da familia no
ambiente escolar, os pais relataram algumas dificuldades em suas falas, como: a falta de tempo, condigoes
financeiras e a locomogao até a escola. Tiveram alguns alunos, que comentaram sobre a necessidade de
um melhor acompanhamento em casa, pois em certas vezes ficam sozinhos. Ocorreram contribuigoes de
professores que citaram que ‘a escola é uma ferramenta libertadora e formadora de opinides e sozinha nao
fard milagres! Os pais tém que ter responsabilidades na vida escolar de seus filhos.

A palestra foi bem interativa e participativa, visando ‘a familia como toda instituigdo social, apesar

dos conflitos é a tinica que engloba o individuo em toda a sua histéria de vida pessoal.

Consideracoes finais

Os dados coletados e analisados na pesquisa revelaram que o publico escolar apresenta
deficiéncia de apoio familiar em sua maior parte, na qual fica perceptivel o quanto a familia
pode e deve estar mais presente na escola e em toda trajetdria de vida escolar do filho/aluno. E
foi observado, na maioria dos pais, o despejo de responsabilidades atribuidas a escola, como um
todo, com relagao a plena educacao do aluno.

Dessa forma, todos os envolvidos precisam se centrar nesse processo, quanto melhor for
a parceria entre ambas mais positivos serdo os resultados na formacgao do aluno, pois a escola
sozinha nao da conta de promover a educagao dos alunos, é preciso principalmente o apoio e
a colaboracao da familia. Entao, cabe a escola e a familia a tarefa de transformar o aluno em
cidadao participativo conhecendo seus direitos e deveres.

E pensando nessa parceria que se precisa lutar por escolas que atuem de forma democritica e
participativa, através de uma gestdo que pensa no futuro de seus alunos. Toda escola deveria trabalhar de

forma democratica pensando na melhoria da qualidade do ensino. Entretanto, ndo da para pensar em ensino
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de qualidade sem a participacdo das familias na educagdo dos alunos.

Para tal procedimento ter eficicia, requer a parceria dos pais no processo de ensino aprendizagem
e a necessidade da reestruturagao continua do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no sentido de constar
acOes e participagao dos mais interessados no crescimento escolar, social e pessoal dos alunos, os pais e
professores, que juntos com toda a comunidade escolar, estardo favorecendo a realizagao de uma qualidade
na educagdo e enriquecimento de uma sociedade critica.

Criangas e adolescentes precisam sentir que pertencem a uma familia, pois é o alicerce de qualquer
ser, e é nela que a crianga se espelha e fundamenta conceitos sociais e culturais. Na escola, também, se
podem construir lagos familiares através do apoio moral, do afeto e trocas de vivéncias entre alunado,
familia e comunidade escolar, todos fazendo parte de um mesmo contexto social.

A escola e a familia estdo ligadas a educagio e ao desenvolvimento dos alunos e o conhecimento

passa a ser fruto de construgio coletiva em que todos aprendem e todos ensinam.
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Introducao

A crise do Covid-19 teve um enorme impacto no acesso dos alunos a educagio de qualidade e
inclusiva no Brasil, como em todo o mundo. Criangas e jovens com deficiéncia, no entanto, foram afetados
desproporcionalmente: os desafios da pandemia foram agravados pelas barreiras que esses alunos ja
enfrentam, como a falta de informacdes e recursos para se envolver efetivamente em empreendimentos
académicos, discriminacao e estigma tipicos, falta de conhecimento entre os professores para satisfazer suas
necessidades curriculares e falta de acesso a materiais didaticos ou de ensino.

Os governos locais e regionais sdo os primeiros a responder a crise do Covid-19 e
desempenham um papel essencial na garantia da prote¢do dos direitos por meio da prestagdo
de servicos publicos locais, inclusive para as populagdes mais vulneraveis que vivem em
assentamentos informais ou favelas dentro e ao redor das cidades, bem como idosos, mulheres,

criangas, pessoas com deficiéncia, migrantes e refugiados.
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A tecnologia provou ser uma ferramenta util e necessaria para ajudar a garantir que os
governos locais e regionais na linha de frente da emergéncia continuassem a fornecer servigos publicos
essenciais durante a crise do Covid-19. A medida que o coronavirus se espalhava pelo mundo, os
governos impunham importantes restri¢des a circula¢ao de pessoas, ao funcionamento dos servigos
e as regras de distanciamento fisico. Nesse contexto, a tecnologia pode impactar profundamente
o cotidiano dos cidadaos e garantir-lhes o acesso aos servi¢os de saude, o acesso a informagao, a
comunicagdo com as autoridades competentes, entre outras coisas.

Nessa linha, destacam-se muitas mudangas ocorridas durante a pandemia do Coronavirus
que se tornaram permanentes, inclusive o extensivo uso de tecnologias no ensino nas escolas publicas,
que precisaram se adaptar rapidamente as mudangas. Um desafio dessa esfera se refere ao ensino
inclusivo usando essas ferramentas tecnologicas, visto que a integragdo entre tecnologia e alunos com
deficiéncia é um obstaculo para professores e gestdo escolar.

Nesse contexto, a pesquisa teve como objetivo discutir as principais caracteristicas do uso de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunica¢ido no ensino da rede publica considerando, neste

caso, apenas os alunos com deficiéncia, no contexto p6s-pandémico.

Uso de tecnologia no ensino durante a pandemia
de Covid-19 para alunos com deficiéncia

Todos os paises sofreram pelo menos algum nivel de fechamento de escolas devido a pandemia
do Covid-19. Quase todos os paises fecharam as escolas em mar¢o de 2020. Embora mais da metade tenha
reaberto suas escolas em setembro de 2020, alguns desses paises tiveram que fechar as escolas novamente,
parcial ou totalmente. Em maio de 2021, a situagdo no mundo permaneceu mista com escolas fechadas em
alguns paises, parcial ou totalmente, e abertas em outros (GONCALVES SARDAGNA, 2021).

Os fechamentos prolongados for¢aram as escolas a implementar o aprendizado remoto em um
esfor¢o para manter a continuidade do ensino para seus alunos. As respostas da pesquisa mostraram que
uma ampla gama de estratégias de aprendizado remoto foi implementada, principalmente estratégias
digitais. A estratégia mais utilizada foram as aulas on-line sincronas e a entrega on-line de materiais de
aprendizagem e tarefas aos alunos, o que foi relatado por 90% dos paises, seguido pela entrega direta de
materiais de aprendizagem aos alunos, usada em 80% dos paises. Plataformas on-line também foram
usadas para fornecer aulas de video ou audio gravadas (SILVA et al, 2020).

Dado o amplo uso de estratégias digitais para educagao remota, o principal desafio foi o baixo nivel de
acesso dos alunos a internet e a dispositivos digitais em casa, conforme relatado pelos principais interessados,
representantes dos Ministério da Educagao. O problema é particularmente grave para estudantes pertencentes
a grupos marginalizados, como migrantes, refugiados e povos indigenas, que sao mais propensos a viver em

areas rurais ou tém status socioecondmico mais baixo (VITORINO et al, 2021).
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Vale ressaltar que em condi¢des nao pandémicas, o acesso a experiéncias educacionais inclusivas
sempre foi uma luta para muitas pessoas com deficiéncia e suas familias. Durante a pandemia, os alunos
precisavam acessar instrugdes, oportunidades sociais e outros servicos acessando a Internet, entrando em
um sistema de gerenciamento de aprendizado e/ou plataforma de videoconferéncia e participando de um
espago fora do prédio da escola — geralmente em casa (VITORINO et al, 2021).

Pesquisas anteriores sobre aprendizagem totalmente on-line ndo pandémica mostraram que
alunos com deficiéncia podem ser bem-sucedidos; no entanto, os alunos nio sdo automaticamente
acomodados apenas porque estao aprendendo on-line. Por exemplo, quando os materiais instrucionais
digitais sdo acessiveis por meio de recursos como texto alternativo e compatibilidade de leitura de tela,
os alunos que se beneficiam desses recursos aprendem mais. Quando os materiais ndo possuem recursos
de acessibilidade digital, alguns alunos nao poderao usar os materiais para aprender. Portanto, os lideres
escolares tém a responsabilidade de aderir as leis federais que prometem acesso a tecnologias e ferramentas
on-line para todos os alunos. Os professores também devem ser proativos em aprender a usar e modificar
os recursos digitais para promover o acesso e a equidade, porque os professores estdo na posi¢do mais forte
para interagir diretamente com os alunos (DIAS; PINTO, 2020).

Antes da pandemia, os professores de educagdo especial que migraram para o ensino on-line
descreveram uma curva de aprendizado acentuada para aprender a usar ferramentas e recursos de
aprendizado on-line. A falta de preparagao dos professores de educagao especial para a aprendizagem
on-line foi reconhecida pelos formadores de professores de educagao especial. No estudo, alguns
educadores de professores de educagdo especial expressaram a preocupagao de que o aprendizado
on-line fosse uma modalidade de ensino de baixa frequéncia de escolha, que era uma colocagio
problematica para muitos alunos com deficiéncia (DIAS; PINTO, 2020).

Pesquisas emergentes documentaram o desejo dos professores de contato pessoal com os alunos e a
falta de eficicia para ensinar alunos com deficiéncia on-line. Tém havido menos pesquisas focadas no que os
professores sdo capazes de fazer enquanto trabalham para apoiar os alunos com deficiéncia, particularmente
nas modalidades de ensino em mudanca (OLIVEIRA; AZEVEDO; VIANA, 2020).

Ensinar alunos em condi¢des remotas é diferente de ensinar alunos que escolheram uma escola on-
line fora da emergéncia da pandemia. Os resultados de estudos existentes, realizados durante a pandemia, se
concentraram na necessidade de professores de educagio especial aprenderem a usar as tecnologias para ensinar
e manter relacionamentos com alunos e familias (NETA; NASCIMENTO; FALCAQ, 2020).

Durante a pandemia, alguns professores de educagdo especial nao foram automaticamente capazes
de usar as tecnologias para atingir suas metas de ensino de alunos com deficiéncia. Por exemplo, Sousa, Borges
e Colpas (2020) documentaram a falta de eficacia dos professores para fornecer instrugdes durante o periodo
inicial de aprendizado remoto em 2020. Em um estudo semelhante, Fiatcoski e Goes (2021) descobriram que
os professores de educacio especial estavam principalmente preocupados em como usar varias ferramentas,
programas e aplicativos on-line para ensinar os alunos. Além disso, Vitorino et al, (2021) constataram que
professores de alunos com deficiéncia estavam interessados em criar atividades personalizadas, tanto de forma

sincrona quanto assincrona, mas nao sabiam como fazé-lo.
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Outra pesquisa destaca os sucessos que os professores de educagdo especial tiveram. Um
estudo de Lima, Santos e Chagas (2021) concentrou-se em fornecer lembretes e recompensas aos
alunos por trabalhos enviados por meio de uma plataforma Classroom. Os alunos da 22 série relataram
apreciar as recompensas pela apresentagao de trabalhos. Em um estudo de Soares, Menezes e Queiroz
(2021), os professores de alunos com deficiéncia estavam focados em adaptar estratégias que sabiam
funcionar no ambiente presencial durante o aprendizado remoto. Embora os professores sentissem
que tiveram muito sucesso, eles ainda tinham preocupagdes sobre recrutar e manter a atengdo dos
alunos e planejar a instrug¢do em pequenos grupos.

Os professores da educagdo especial também relataram interesse em manter relacionamentos com
os alunos como parte do atendimento de suas necessidades durante a pandemia. Por exemplo, Pinheiro e
Batista (2020) descobriram que os professores de educacio especial sentiam falta da proximidade com seus
alunos durante o aprendizado remoto. Em outro estudo de Rocha e Vieira (2021), 596 educadores, incluindo
professores e gestores relataram trabalhar com alunos com transtorno do espectro do autismo. Esses
educadores relataram esfor¢os para aumentar a comunica¢ao com os pais por meio de videoconferéncia,
conversas telefonicas, e-mail e midias sociais de abril a junho de 2020. Eles relataram, ainda, suas prioridades
para monitorar o bem-estar académico, social e emocional dos alunos. Em um estudo de menor escala, Lima
e Silva (2022) estudaram o esforco de seu distrito escolar rural para atender alunos com deficiéncia durante
o ano de 2020. Os pesquisadores-praticantes acharam os aplicativos de videoconferéncia extremamente
uteis para dar aulas e manter a comunica¢ao do distrito. Eles também usaram aplicativos de comunicagao

para fornecer informagdes sobre tarefas para criangas e seus cuidadores.

Periodo pos-pandemia e a permanéncia do uso das
tecnologias no ensino para alunos com deficiéncia

Embora a tecnologia tenha transformado a maioria dos setores — de viagens aéreas, finangas
e assisténcia médica — ainda nao fez o0 mesmo na educagao. Antes do Covid-19, a maioria dos sistemas
escolares no mundo nao parecia muito diferente de como era nos séculos 20 ou 19. E os investimentos em
tecnologia educacional se concentraram principalmente na implantagao de dispositivos e conectividade,
sem muita consideragdo ao uso por professores e alunos para aprendizado. Assim, ndo é surpreendente que
as avaliacoes de impacto dos investimentos — por exemplo, o estudo “um laptop por crianga em casa” - nao
tenham encontrado impacto na aprendizagem dos alunos (SILVA et al, 2020).

Em um relatério recente discute-se uma estrutura tedrica simples, porém intuitiva, criada
duas décadas atras por dois dos mais proeminentes pesquisadores em educagao dos Estados Unidos,
David Cohen e Deborah Ball. Eles argumentaram que a principal razdo pela qual tantas reformas
escolares falharam nos EUA ¢ a falta de aten¢do adequada ao que mais importa para melhorar o

aprendizado: as interagdes entre educadores e alunos em torno de materiais educacionais — o que eles
chamaram de “nucleo instrucional” (GANDOLFI; FERDIG; KRATCOSKI, 2021).
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Apds uma extensa revisdo das evidéncias que mostram como as intervengdes das ferramentas
digitais sdo eficazes para melhorar o aprendizado dos alunos em paises de baixa e média renda, concluiu-
se que as ferramentas digitais sdo mais eficazes quando complementa, e ndo substitui, o trabalho dos
professores. Especificamente, descobriu-se que as interveng¢des tecnologicas sio mais eficazes quando
jogam com uma ou mais de suas vantagens comparativas: (1) aumentar a qualidade do ensino; (2) facilitar
a instrugdo personalizada; (3) expandir as oportunidades de pratica; e (4) aumentar o envolvimento do
aluno (tornando mais divertido aprender) (GANDOLFI; FERDIG; KRATCOSKI, 2021).

Nessa linha, o desenvolvimento tecnolégico possibilita que as pessoas realizem suas atividades
cotidianas, principalmente quando se trata de quem possui alguma deficiéncia, contribuindo para uma
vida mais independente. Mas para tirar proveito dessa tecnologia, é preciso considerar os aspectos que a
tornam util e ndo se tornam barreiras de comunicagao, informacao ou acessibilidade.

Quando falamos em deficiéncia fica claro que as pessoas que possuem essa condi¢do enfrentam
uma série de barreiras que impedem sua plena inclusdo na sociedade. Barreiras que vao desde as
arquitetOnicas a comunicagao, as relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem, as do imaginario
social neles criado, as psicoldgicas e comunicacionais. Barreiras nas quais as TICs podem favorecer
o desenvolvimento da pessoa e melhorar sua relagio com o meio ambiente, sua incorpora¢ao ao
conhecimento, facilitar sua aprendizagem ou integrar-se ao mundo do trabalho.

No que diz respeito ao ensino na rede publica, é importante abordar o aspecto da deficiéncia
antes do uso de tecnologia, visto a dificuldade e preconceito ainda existente por parte dos professores. Se a
deficiéncia é valorizada em uma pessoa como resultado da relacio reciproca entre sua capacidade e variaveis
fisicas e situacionais, sociais e de recursos, na educagao com TIC ela é especialmente favoravel para alunos
e pessoas com deficiéncia, pois favorece a melhoria de suas competéncias cognitivas e desenvolvimento
de competéncias e capacidades, bem como a sua integragao e normalizacdo. Assim, esta tecnologia deve
ser complementada com ajudas técnicas que compensem as pessoas pelas suas limitagdes funcionais. E de
se esperar que quanto maior o desenvolvimento da acessibilidade, menor serd a necessidade de recursos
complementares para pessoas com deficiéncia (ROCHA; DE FREITAS VIEIRA, 2021).

A inclusdao das TICs nas escolas, apds o periodo pandémico, propde novos cendrios
educativos, possibilita novas estratégias de ensino e novas formas de aprender, a0 mesmo tempo
em que propde o desenvolvimento de novas competéncias para funcionar no contexto social
atual. Acessibilidade consiste na utilizagdo de auxilios por pessoas com deficiéncia temporaria ou
permanente para que possam utilizar o computador, meios eletronicos, multimidia e meios de
comunicagdo para seu desenvolvimento pessoal e social.

Nesse contexto, autores como Nery e De Sa (2020) apontam que as TICs, assim como qualquer
meio, recurso, ferramenta, técnica ou dispositivo que favoreca e desenvolva a informagao, comunicagio e
conhecimento, sdo elementos que permitem um trabalho cooperativo; o que, no contexto educacional,

significa um suporte didatico para a aprendizagem e também suporte de gestio e administragao.
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Dessa forma, Nery e De S4 (2020) indicam que tecnologias educacionais aplicadas atuam
da seguinte forma: 1) Como meio de comunicagdo e expressdo: Informacdo, troca de opinides e
experiéncias entre os membros da Comunidade Educativa. Correio, féruns e ‘chats, sala de aula virtual
(videoconferéncia, e-mail e chats); 2) Como fonte de informagdo e conhecimento: Navega¢do na
Internet (através de navegadores da web) e publicacdes em; revistas digitais; bases de dados; 3). Como
suporte didatico para o aprendizado: Utilizagdo e criagdo de materiais ou recursos na Internet e players
de musica, editores de video, paginas da web e imagens, designs, mapas, entre outros; 4). Como suporte
para o trabalho colaborativo: Realizagdo de atividades ou trabalho em grupo, ultrapassando limites de
centros e tempo. Professores inovadores; e 5). Como elemento de gestao e administragao dos Centros:
Facilitacao de questdes gerenciais e administrativas (professores, alunos e familias).

Esses mesmos autores distinguem dois eixos essenciais para que uma proposta educacional
com a incorporagao das TICs permita que os alunos se apropriem dos recursos digitais: um, auxilios
tecnoldgicos (programas especificos de acesso as TICs); e dois, as estratégias pedagdgicas que através
do uso desses recursos especificos agregaram a outros de uso padrido, orientam a incorporagdo das
TICs na escola (NERY; DE SA, 2020).

As contribui¢oes das TICs para os alunos com deficiéncia, segundo Miranda et al (2020), sdo:
« Ajudam a superar as limitagdes derivadas de deficiéncias cognitivas, sensoriais e motoras;
«  Promovem uma formagio individualizada, na qual os alunos podem avangar no seu proprio ritmo;

o Repeti¢ao, nimero elevado de vezes das informacdes e dos exercicios versus a existéncia de
tecnologias méveis impede que seu uso seja condicionado apenas em locais especificos;

» Apossibilidade de segmentar a aprendizagem em seus componentes com uma sequéncia logica;

o Auxilios para aprender conceitos essenciais nas diferentes areas do curriculo, como

simula¢des, animagdes ou videos.

Pinheiro e Batista (2020) relatam que tornar a educa¢io na sociedade do conhecimento cada vez mais
inclusiva é um dos maiores desafios educacionais a serem enfrentados. A perspectiva do ‘desenvolvimento com
TICs’ que concebe a tecnologia como meio a favor de um desenvolvimento humano e social mais inclusivo da
conta das potencialidades e possibilidades das TICs para responder a este desafio.

Nessa perspectiva, os sistemas educacionais tém incorporado as TICs em suas politicas,
promovendo diversas iniciativas relacionadas ao investimento e uso das TICs nas escolas. No entanto,
as evidéncias mostram que o processo de integracdo das novas tecnologias no mundo escolar ¢é
menos fluido do que o esperado, tendo que enfrentar diversas barreiras, como as mencionadas acima,
associadas a contextos, praticas e atores.
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Embora o caminho seja complexo, as TICs abrem uma janela de oportunidades para atender a
diversidade e reduzir a exclusdo e a marginalizagao nos contextos escolares. Estas oportunidades ddo um
panorama mais esperangoso do potencial das TICs numa escola que acolhe e responde a diversidade. No
entanto, ndo se deve perder de vista que, apesar desse leque de oportunidades, estdo ai as sombras que
ameagam transformar as TICs em outro fator de desigualdade e exclusao.

Por isso, é preciso ter em mente que as TICs por si sé ndo geram as mudangas educacionais
esperadas. Seu potencial transformador dependera dos modelos sociais e pedagdgicos nos quais
seu uso esta inserido.

O desafio seria a transformagao dos sistemas educacionais e especificamente da escola, como espago
de constru¢io de uma cidadania democratica, solidaria e respeitadora das diferencas. Para isso, é preciso
promover politicas e criar condi¢des que promovam uma cultura escolar colaborativa, uma gestao institucional
colaborativa, professores competentes, comprometidos e com altas expectativas, recursos de apoio a todos,
praticas educativas criativas e inovadoras, um curriculo relevante e flexivel e sistemas de avaliagdo adequados.
E é nesse contexto que as oportunidades oferecidas pelas TICs mostram sua capacidade transformadora para

uma educagio que aspiramos ser cada dia mais inclusiva.

Consideracoes finais

A integragao das TICs em contextos educativos favorece a sensibiliza¢ao, aceitagao e compreensiao
dos alunos com deficiéncia, bem como a formagdo de professores em software aplicado ao ensino, e a
promocgao de atitudes face a padrdes de acessibilidade universal e design para todos.

Tudo isto implica um maior envolvimento do professor, uma vez que este deve estar em
formagao continua e regularmente atualizado sobre os avancos das TICs.

As vantagens das TICs para alunos com necessidades educativas especiais sdo muitas, dentro da
versatilidade e possibilidade de aten¢do a diversidade. Assim, destaca-se o importante papel que desempenham
no estimulo e atendimento de suas necessidades, na facilitacgio da aprendizagem da leitura e da escrita,
comunicagao e linguagem, aumento da autoestima e motivagdo e integracdo social, entre outros.

O estudo da deficiéncia implica coloca-la em termos de pessoa-situagao, evitando acentuar o negativo
da limita¢io ou deficiéncia individual, e valorizando que qualquer execugdo de qualquer agio requer tanto
habilidade e capacidade quanto disponibilidade e oportunidade. Neste quadro, toda a tecnologia acessivel
e adaptada, incluindo as TICs, incentivara os alunos com deficiéncia e necessidades educativas especiais a
desenvolverem as suas capacidades, favorecendo a sua inclusdo na vida social e académica.

Por fim, destaca-se que estudos ainda sdo necessarios visto que, no momento da escrita
deste trabalho, a pandemia ainda afeta 0 mundo, como o Brasil e outros paises retomando a rotina,
com novas abordagens metodoldgicas no campo da educacdo inclusiva, onde novas ferramentas

estao sendo desenvolvidas constantemente.
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Introducao

O Curso de Histéria da Urcamp, Graduagdo I possui um curriculo pautado no ensino por
competéncias, tendo como uma delas a formacao para a valoriza¢ao do patrimonio cultural, que é desenvolvida
sob a perspectiva da Educagio Patrimonial e Museoldgica. Essa competéncia constitui-se num dos diferenciais
do curso e foi proposta justamente porque a Fundagio Attila Taborda, mantenedora do Centro Universitério
da Regido da Campanha - Urcamp, é responsavel pela curadoria do Museu D. Diogo de Souza*, fato que
amplia a possibilidade de construgao da referida competéncia.

Os museus, no passado, eram definidos como um local de guarda e preservagdo das artes e das
ciéncias, mas na contemporaneidade esses espacos de memoria assumem fungdes culturais, sociais e
educativas. Nessa perspectiva o Museu D. Diogo de Souza se constitui como laboratério do Curso de Historia,

1 Docente do Centro Universitario da Regido da Campanha - URCAMP | E-mail: angelacarretta@urcamp.edu.br

2 Docente do Centro Universitario da Regido da Campanha - URCAMP | E-mail: clarisseismerio@urcamp.edu.br

3 Docente do Centro Universitario da Regido da Campanha - URCAMP | E-mail: gabrielaswenson@urcamp.edu.br

4 O Museu Dom Diogo de Souza é um dos quatro museus que estdo sob a curadoria do Centro Universitario da Regido da Campanha (URCAMP)
e se localiza na Cidade de Bagé. Foi fundado em 20 de setembro de 1956, tendo como seu idealizador o historiador Tarcisio Taborda.
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onde professores e alunos desenvolvem as atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Assim, no presente artigo, descrevemos e analisamos uma atividade imersiva de educagio
patrimonial que desenvolvemos no Museu D. Diogo de Souza e que, posteriormente, a ideia foi replicada
por alunas do curso como atividade do estagio no Ensino Fundamental.

Museus: lugares de memdria e educagao

Os museus sdo lugares de memoria, que salvaguardam uma parte do patrimonio cultural,
formado pelos objetos e colegdes que compdem o seu acervo museoldgico, sendo “formado por objetos
bi ou tridimensionais, de ampla variedade tipoldgica, podendo ser de cunho etnografico, antropoldgico,
arqueologico, artistico, histérico, tecnoldgico, imagético, sonoro, virtual, de ciéncias naturais, entre outros”
(PADILHA, 2014, p. 21). Destacam-se por sua complexidade e importancia ao guardar identidades e
praticas sociais experienciadas ao longo da histéria, vindo a se constituir como

lugares em uma triplice acep¢io: sdo lugares materiais onde a memoria social se ancora e pode
se apreendida pelos sentidos; sdo funcionais porque tém ou adquiram a fungio de alicercar
memorias coletivas e sdo lugares simbélicos onde essa memdria coletiva, vale dizer, essa
identidade se expressa e se revela. Sdo, portanto, lugares carregados de uma vontade de memoria.
Longe de ser um produto espontdneo e natural, os lugares de memoéria sdo uma construgao
histérica e o interesse que despertam vem, exatamente, de seu valor como documentos e
monumentos reveladores dos processos sociais, dos conflitos, das paixoes e dos interesses que,

conscientemente ou nio, os revestem de uma fungéo icénica. (NORA. 1993, p. 21-22).

Portanto é de extrema relevancia que sejam desenvolvidas praticas e a¢des educativas
nos museus, voltadas para o desenvolvimento da educa¢ido patrimonial, buscando a
“ativacao da memoria social, recuperando conexdes e tramas perdidas [...] promovendo a apropriagao
pelas comunidades de sua heranga cultural, resgatando ou refor¢ando a autoestima e a capacidade
de identificagdo dos valores culturais” (HORTA, 2000, p. 35).

Devemos lembrar da amplitude do termo Educagdo Patrimonial, pois:

Todas as vezes que as pessoas se reunem para construir e dividir conhecimentos, investigar para
conhecer melhor, entender e transformar a realidade que as cerca estdo realizando uma agio
educativa. Quando tudo isso é feito levando em conta algo relativo ao patrimonio cultural, entéo trata-
se de Educagio Patrimonial. A Educagio Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e nao formais que tém como foco o patrimonio cultural, apropriado socialmente como
recurso para a compreensdo socio-histdrica das referéncias culturais em todas as suas manifestaces,

a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizagio e preservacio.’

5 http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/343.
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Nesse processo estimulamos a constru¢ao do conhecimento, apropriagao dos valores e
significados, contribuindo para o processo de desenvolvimento pessoal e profissional do educando,

ciente de que, dessa forma:

Proporcionard aos seus publicos o acesso a uma formacio voltada para o contato com os
espagos museologicos, que os estimulem a olhar criticamente, a ler os objetos e os espagos, a
identificar as mensagens subentendidas, a perceber o discurso oculto na expografia, a criar
novos significados, relagdes, narrativas. Muito além da visita guiada & exposi¢do, a agdo
educativa precisa privilegiar a preparagdo para as ‘leituras da exposigao, direcionando suas
iniciativas para a formacéo integral do ser humano (FIGURELLI, 2011, p. 119).

Assim, proporcionamos aos académicos do curso de Histdria da Urcamp uma atividade educativa
de imersdao no Museu Dom Diogo de Souza, oportunizando “um processo de vivéncia em ambiente
externo ao escolar visando a aprendizagem através da experimentagao de situagdes profissionais, culturais,
linguisticas, sociais, politicas, dentre outras” (DALTRO FILHO, 2019, p. 69).

Buscamos, ao propor essa atividade de formagao, a oportunidade de construcio de uma consciéncia
histdrica na qual os académicos “poderdo compreender melhor os modos de construcio da identidade e de
produgdo de memdria coletiva, reviver como a sociedade se desenvolveu e influenciou a educagio e ainda
aprender a incluir grupos, pessoas e praticas culturais no campo do patrimonio” (ROSSI, 2017, p. 113).

Imersao no Museu D. Diogo de Souza

No dia 05 de outubro de 2021, desenvolvemos uma aula pratica no Museu D. Diogo de
Souza, uma imersdo dos alunos voltada a experienciar uma aula de educagdo museolédgica. Para tanto
buscamos inserir numa atividade organizada pelas gestoras do museu, Carmen Barros e Maria Luiza
Pégas, intitulada ‘Uma noite no Museu;, desenvolvida desde 2013.

A proposta envolveu a investigagao de cinco tematicas - Educagdo na era Vargas, Educagio no
Regime Militar, Guerra Farroupilha, Etnias indigenas e Forte Santa Tecla - Indigenas - com vistas a produgao
de um semindrio interdisciplinar compreendendo trés dos componentes curriculares do médulo 3 do
Curso de Historia do Centro Universitario da Regido da Campanha - Metodologias e Praticas de Ensino,
Representagoes e Simbolos de Poder e Histéria do Pensamento Educacional. Com vistas a contemplar o
eixo do semestre ‘Construgdo Profissional e Atuagdo do Professor Historiador®, para apds imersao produzir
material tedrico sobre uma das tematicas e propor o planejamento de uma Rotacdo por Estacoes, considerada
por Carretta, Cappelari e Barros (2022) como um conjunto de estratégias, selecionadas, criteriosamente, com
vistas a contribuir para a constitui¢ao do papel do aluno como protagonista da aprendizagem. Acreditamos

6 O eixo ‘Preocupa-se com a construcdo profissional e atuacdo do professor historiador, oportunizando a aquisicdo dos conhecimentos.
A estrutura tedrica do médulo foi concebida a partir das teorias de Bourdieu, Dewey, Névoa e Freire’ (PPC Curso de Historia, 2020).
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ser esta estratégia adequada, pois a simultaneidade de tarefas, com diferentes propdsitos, exige diferentes
habilidades. De acordo com estas autoras, “este modelo, [...] otimiza o tempo na sala de aula, enriquecido
por conhecimentos prévios disponiveis antecipadamente, em consonéncia com a proposta de Sala de Aula
Invertida” (2022, p. 24), bem como atende os preceitos de um curriculo por competéncias.

Inicialmente, apresentamos aos académicos a proposta a ser desenvolvida, combinamos
data, horario e materiais necessarios (lanterna, por exemplo), pois ja conheciamos este grandioso
‘laboratério’ do curso de Histéria e haviamos contatado com a dire¢do do Museu Dom Diogo de
Souza. Durante esse momento entregamos as orientagdes numa espécie de guia, para que eles
percebessem como propor uma imersao.

Guia pratico de como planejar uma atividade imersiva

Consideramos que uma atividade imersiva pode ocorrer presencial ou virtualmente,
a partir de uma aula de campo, uma visita guiada ou técnica, ou pela gamificagdo, simulagdes
e realidade aumentada, pois, de acordo com Mehigan & Pitt (2010, p. 282), “a aprendizagem
imersiva é a experiéncia educacional altamente interativa, em que ocorre o engajamento do aluno
com o conteudo para facilitar a aprendizagem”.

Para que possa ser significativa em termos de aprendizagem necessita ser bem planejada,
pois ndo pode ser uma atividade isolada. Dessa forma, a referida proposta caracteriza-se também
como interdisciplinar, a qual exige um dialogo entre os componentes curriculares, para que ocorram
solidas representagdes orais, por escrito, e por ilustragdes que contribuam para um fechamento,
um feedback. Dessa forma, o que for observado e apreendido nos momentos imersivos podem se
integrar a outros componentes curriculares.

Por isso, precisamos apreciar criticamente trés momentos que envolvem a referida estratégia:
a preparagdo, a realizagdo, propriamente dita, e o feedback/avaliagdo da aula. Do feedback poderao
surgir novas propostas, como neste caso, a solicitagio de documentos histéricos existentes no Museu e a
releitura das tematicas propostas pelos componentes curriculares do médulo.

Aconselhamos que o primeiro passo seja realizar uma ida ao local onde sera desenvolvida
a imersao, para um levantamento prévio do lugar a se explorar. Esse passo nos permite saber os
horarios de visitagdo e selecionar as tematicas que terdo énfase. E, para tanto, compomos um guia
para nortear as etapas da atividade.

Etapas da preparacio de uma aula de
educacao patrimonial voltada para museus

1) Definir Objetivos: Qual seu objetivo ao realizar uma atividade imersiva presencial? Que

habilidades se pretende desenvolver?
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Sugerimos que revisitassem a tabela da Taxonomia de Bloom para estimar os resultados
que se esperaria obter., pois “[...] a utilizacdo da Taxonomia de Bloom um instrumento
adequado para ser utilizado [...] foi avaliada e atualizada considerando os avancos estratégicos
e tecnoldgicos incorporados ao meio educacional” (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 431). Esta
taxonomia compreende seis niveis, cada qual com objetivos de aprendizagem capazes de nortear
o planejamento das aulas e das avaliagdes. A elaboracdo dos objetivos deve abranger além do

aspecto cognitivo, as habilidades, os valores e as atitudes.

2) Escolha do Local: A escolha do local que sera objeto de estudo do trabalho de campo deve ser
cuidadosamente analisada. Sugerimos optar por aquele que possui mais possibilidades formativas, e que,
preferencialmente, esteja vinculado com o programa e com os conteudos que os alunos estdo estudando.
Sempre que possivel verificar a possibilidade de articular conhecimentos de outras disciplinas.

Recomendamos, que na visita de reconhecimento do local, seja enfatizado ao colaborador do
museu os assuntos que emergiram em sala de aula, a posteriori e, que sejam indicadas as exposi¢oes

ou salas mais importantes para sua turma.

3) Situag¢ao Problema: Ao preparar os alunos para a imersdo, propusemos uma situagio
problema para que o académico resolvesse, ao longo das proximas aulas. O problema foi proposto pelos
professores do médulo, em reunido de planejamento e, conforme ja citado anteriormente, se refere a
produgao de um texto e o planejamento de uma aula, envolvendo uma rotagdo de estagdes, com vistas
ao compartilhamento de saberes, durante um seminario. Para o cumprimento da tarefa, os académicos
foram organizados em cinco pequenos grupos, cada um com uma tematica.

Problematizar a atividade imersiva sugere ao aluno que o foco no objetivo daquela visita seja

mantido, evitando que se dispersem.

4) Calendario: Uma atividade em um espago ndo formal normalmente ocorre em meio
ao desenvolvimento de um projeto de médio prazo, podendo ser disciplinar, multidisciplinar ou

interdisciplinar. Por isso devemos lembrar que:

» Necessita de autorizagdo da gestao escolar, bem como dos pais ou responsaveis.

» Necessita ser agendada antecipadamente.

» Necessita verificar o transporte, se serd disponibilizado por um érgao publico ou contratado.

« Enecessario que ocorra um momento para sua preparagio e outro para anélise e avaliagdo
da atividade realizada.

« E importante delimitar quanto tempo serd necessario para realizar as atividades

decorrentes da imersao.
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5) Recursos Materiais: Consideramos fundamental pensar no que sera necessario para
realizar as atividades durante a ida ao Museu. Serdo distribuidos roteiros para os alunos? Folhetos?
Mapas? Sera possivel filmar, fotografar ou anotar?

Os alunos devem estar conscientes dos objetivos da imersao, bem como sobre o que se espera

deles e o que terdo que fazer.

6) E como avaliar uma aula de campo? Se vocé propds um problema para os alunos
resolverem durante a aula de campo, a solugdo que eles te apresentam serve como avaliagdo. Se vocé
ndo propds um problema, a maneira mais simples de testar os conhecimentos adquiridos é aplicar
uma atividade ou um quizz sobre o tema estudado e os contetidos da disciplina. Uma outra forma de
avaliacao pode ser a exposi¢do das impressdes e conclusoes que os alunos tiveram. Pode ser tanto em
uma roda de discussdao, como em forma de relatério.

Considerando que no componente curricular Planejamento da Agao Pedagégica haviamos
estudado a avaliagdo por rubricas, “[...] método de avaliagdo que considera o desempenho do
aluno numa determinada tarefa ou num conjunto de tarefas, no final, produz um produto ou um

determinado resultado esperado de aprendizagem” (PORTO, 2005, p. 155), os académicos receberam

a tabela abaixo, contendo os critérios e intensidade da avaliagéo.

Quadro 1. Critérios de avaliacdo

textual s3o solidas e confidveis,
disponibilizadas pelo museu-escola.

confiaveis e disponiveis no musew.

Critérios/Niveis =
de gualidade 100% 75% 0%
Conteiido O contetido foi expresso com clareza e | O conteddo foi apresentado de O contetdo foi apresentado de
excelente dominio. forma clara, evidenciando dominie. | forma superficial.
Os r?curs-af VISUALS SnriquUECEram 1 Os recursos visuais tornaram a A apresentagio oral foi
Re apresentacio oral, pois foram bem N = ) - Py
CUIs0s - - apresentagio mais atrativa, mas prejudicada pela escassez de
selecionados e extraidos da visita ao - . o
poderiam ser mais adequados. recursos visuais.
Museu.
ﬁtx::nﬁbd:: q;i":f fo::les 5o A produgio textual usou A produgdo textual apresenta
Fontes historicas y P procug parcialmente as fontes histéricas fragilidades resultantes das

fontes historicas empregadas.

O termo foi bem redigido e apresenta

O termo foi bem redigido e

O termo devera ser reescrito,

perfeitamente, as agdes de seus alunos
em cada uma das estagdes.

porém podera ser necessario
explicitar oralmente as tarefas.

Termo t_ie todos os elementos exigidos para uma aprescnm: P:f{c{ ete, 03 ; atendendo as exigéncias de
consentimento - elementos exigidos para uma saida -
saida a campo. = uma saida a campo.
a campo.
. Foram bem redigidos e atendem, Foram bem redigidos e atendem a Foram bem r . ]gldos £
Objetivos totalmente, & proposta deste trabatho oposta deste trabalho atendem, par ute. 3
- aprop ’ prop : proposta deste trabalho.
. i . O roteiro descreve o tipo de O roteiro ndo prevé a
O roteiro descreve o tipo de - - m -
. | ! ; atividade e ortenta as agOes de seus autonomia dos alunos, sendo
< atividade/contetido e orienta - .
Estacdes alunos et cada uma das estagoes, necessario que o professor [hes

dg atendimento
frequentemente.

Fonte: Critérios criados pela professora Angela Carretta
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Paraa imersao, os académicos adentraram o glamuroso prédio que abriga o Museu D. Diogo
de Souza, com lanternas nas maos, pois, intencionalmente, a claridade era restrita; apenas as vitrines
estavam iluminadas, provocando um ar de mistério; dessa forma, cada detalhe a ser observado
precisava ser visto pelo foco da lanterna. O encantamento que as luzes provocaram permitiu um olhar

profundo e diferenciado sobre o objeto observado (Imagem 1).

Imagem 1. Uma noite no Museu com as professoras e académicas(os) do Curso de Histéria da Urcamp

Foto: Maria Luiza Pégas (Museu D. Diogo de Souza), Arquivo do Curso de Historia .

A visitagdo ao espago foi guiada por colaboradores e pela professora historiadora Dra. Clarisse
Ismério, coordenadora do curso. As observac¢des eram entremeadas por questionamentos, fotos e
anotagoes, pois a tarefa decorrente da imersdo era a constru¢do de um texto basico fundamentado,
versando o tema especifico, o qual poderia servir como material balizador para aulas de Historia na
Educag¢ao Basica, acompanhado do planejamento de uma sequéncia didatica, envolvendo a Rotagao
por Estagdes, uma estratégia interessante para a aprendizagem ativa.

O clima era de curiosidade frente ao acervo museoldgico, o qual abriga 20 mil fotos e
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4500 objetos tombados’. Ao final da visitagdo organizamos os grupos e a escolha dos temas para o
aprofundamento e planejamento da aula®. Na Imagem 2, registramos um momento de descontragdo

das professoras e académicos que participaram da atividade.

Imagem 2. Uma noite no Museu com as professoras e académicas(os) do Curso de Histéria da Urcamp

o)

.

um'a

o . A

Foto: Maria Luiza Pégas (Museu D. Diogo de Souza), Arquivo do Curso de Historia .

Apos a atividade de imersao, o trabalho decorrente desta proposta de formagao para a valorizagio
do patrimonio cultural deveria incorporar: - Visitagdo de reconhecimento do local (vocés a fizeram na noite
do dia 5). - Simulagdo da selecdo de turmas que participaram da saida a campo, bem como a duragdo da
tematica (indicar nivel da educagio basica e 0 ano). (i) - A simulacio da redacio do termo de consentimento,

a ser enviado aos pais. (ii) - Defini¢do dos objetivos que visam o desenvolvimento cognitivo, das competéncias,

7 Atualmente no acervo do Museu D. Diogo de Souza existem 20 mil fotos e negativos tombados, 100 mil em processo de pré-tombamento,
4500 objetos tombados e em pré-tombamento mais de 4000.
8 Confira no YouTube como foi essa experiéncia: https://www.youtube.com/watch?v=n6qTh1knJOI.
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os valores e atitudes (pelo menos um de cada). (iii) - Delimitacdo da proposta didatica, a partir de uma das
cinco tematicas que compdem as salas de exposicdo do Museu D. Diogo de Souza: a) Revolugdo Farroupilha
(Bira e Mirid); b) Era Vargas (Felipe e Mauren); c) Ditadura Militar (Erica, Mariana e Matheus); d) Etnias
indigenas (Liliana e Katia); e) Forte de Santa Tecla (Antonio, Marilaine e Odonel). - Elaboragdo do roteiro
das trés estagoes (Rotagdo por Estagoes). (iv) - Um texto basico fundamentado, versando sobre o tema, o qual
podera servir como material balizador para aulas de Histéria na Educagio Baésica. (v) - A apresentagdo oral,
com suporte tecnologico, foi marcada para o dia 16 de outubro, as 15h. - Cada grupo aplicara uma atividade
com os colegas para fixagao do conteudo. (vi) - A avaliagdo sera por rubrica.

As atividades tiveram prosseguimento nas semanas seguintes. Dessa forma, alguns
precisaram retornar ao local, em busca de materiais impressos e fotos para ampliar o conhecimento
do tema escolhido.

O seminario ocorreu com a apresentagao do texto produzido, o plano de aula e a aplicagao de

uma das atividades da Rotagao por Estagdes com o grupo de colegas.

Propostas apresentadas

Destacamos neste momento propostas apresentadas no seminario pelas(os) académicas(os)
que participaram da imersdo, sendo uma voltada para a censura na Ditadura Militar e duas para a
histéria do Forte Santa Tecla.

A atividade proposta pelo académico Matheus Figueiredo Camacho foi pautada na Censura na
Ditadura Militar, especificamente observada na suspensao dos direitos civis pelo Ato Institucional de 1968 (AI-5),
ao reprimir a liberdade de expressao censurando livros, filmes e musicas. Inicialmente ocorreria a apresentagao
e analise do filme Jango (1984) e do filme Marighella (2019), dos quais deveriam destacar os principais pontos
de cada obra e fazer uma apresentagao em sala de aula. Num segundo momento escolhiam uma das musicas
censuradas, para verificar se as letras falam diretamente ou indiretamente da ditadura militar.

O Forte de Santa Tecla é muito significativo para a nossa regiao, por se tratar de um patrimonio
cultural de Bagé, que foi tombado pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN) em 1970 (N° Processo0:0392-T-48). Historicamente, sua construcdo iniciou em 27 de janeiro
de 1774, ordenada por D. José de Vertiz y Salcedo, para demarcar a posse dos espanhois no local,
impedir a expansdo portuguesa e possibilitar intercambio de refor¢os com as Missdes (TABORDA,
2015, p. 63). Em sua construgao participaram 360 indigenas, liderados pelo capitdo Francisco Piera.
Possuia o formato de um pentagono irregular, cujas muralhas eram feitas de leivas de barro socado
(taipa). Existiam, também, construgdes, casas e quartéis que eram de pau-a-pique, cobertas de palha,
distribuidas em torno da praga de armas. Os armazéns possuiam cobertura de couro, para garantir a
seguranca contra incéndio (FLORES, 1996, p. 467; FAGUNDES, 2012, p. 30).

Nesse tema, o académico Antdnio Luis Hoesel Nogueira teve como objetivo, em sua
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atividade, contar a histéria do Forte Santa Tecla a partir de uma Corrida do Tempo. Para tanto

estabeleceu o seguinte roteiro:

Sera passado um texto aos alunos acerca do Forte Santa Tecla em data anterior a aula para que estejam
informados sobre o assunto;

Durante a aula, os alunos serdo divididos em grupos de 5;

Cada grupo receberd uma cartela, 20 cartas com perguntas e 5 pegas;

Cada aluno devera escolher uma peca para si;

A cartela constara com 4 casas e 5 colunas, bem como uma linha de chegada ao topo;

Os alunos decidirdo a ordem das jogadas (quem comega, os seguintes jogadores e quem termina);
Logo apos isso, deverdo sortear uma carta contendo uma pergunta do Forte para o jogador da vez
responder, ele contard com um tempo de 30 segundos. Caso acerte, deverd andar uma casa, caso erre,
devera permanecer no mesmo lugar;

O primeiro que chegar na linha de chegada ganhara o jogo (Anténio Luis Hoesel Nogueira trabalho
apresentado dia 16 de outubro de 2021).

A académica Marilaine Rodrigues de Rodrigues propds fazer uma visita ao Museu D. Diogo de
Souza, centrando na exposi¢ao sobre o Forte Santa Tecla, para sensibilizar e proporcionar uma experiéncia

de imersao. Utilizando e aplicando a metodologia de Rotagao por estagdes, solicitou:

Estagdo 1 - Assistir a um pequeno video, disponivel em, Video https://globoplay.globo.
com/v/5430748/, apresentado na edi¢do de 7 de novembro de 2016, no programa Bom Dia Rio
Grande, para que os alunos gravem um dudio contando sobre o Forte de Santa Tecla.

Estagdo 2 - Produzir um texto, ilustrado, relatando o que aprendeu a partir da visita ao museu.
Estagdo 3 - Ao término da atividade, serdo analisadas as impressdes e o quanto cada aluno
esteve atento durante a visita ao museu (Marilaine Rodrigues de Rodrigues, trabalho
apresentado dia 16 de outubro de 2021).

Katia e Liliane organizaram a apresentagdo, tendo como elemento tecnolégico o aplicativo QRCode,
pois o consideram um recurso pedagdgico capaz de instigar o interesse e a motivagdo dos alunos, bem
como o acesso facil a novos elementos que enriquecem e aprofundam a temadtica em estudo, haja visto que o
referido aplicativo tem como caracteristica principal a mobilidade. Para isso elaboraram questoes, ilustradas
por imagens obtidas no museu e disponibilizaram videos e textos curtos, num QRCode para que os alunos
buscassem informagoes e ampliassem a aprendizagem, a partir da imersao.

Quanto a abordagem do académico Ubiratan Balim para a tematica Guerra Farroupilha
propds um jogo de tabuleiro, um caga-palavras e a construgdo de um mapa mental para organizar as
aprendizagens decorrentes da imersdo e da rotagdo por estagdes.

Nas propostas apresentadas observamos que nosso objetivo foi alcangado, pois integravam
as tematicas e os objetos museologicos com os contetdos de histéria e com a pratica docente, vindo a

se constituir como aulas em educagdo patrimonial.
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Repercussoes pedagogicas

Consideramos que a atividade proposta foi extremamente significativa para os
académicos envolvidos, sendo essa constatacdo evidenciada pela proposta desenvolvida
pelas académicas Katia Silva e Miria Rosa durante o desenvolvimento das atividades
de docéncia no estagio obrigatério para o Ensino Fundamental. As académicas estavam
realizando nas turmas do 6° ao 9° ano da Educacido de Jovens e Adultos (EJA), na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Civico-Militar Sao Pedro. A atividade proposta,
inicialmente, contou com uma sensibilizacdo desenvolvida em aula, cujos contetdos
trabalhados foram os conceitos de Patrimonio Cultural (material e imaterial), Educacao
Patrimonial e nog¢des sobre a estrutura dos museus e visavam, segundo as autoras,
“Refletir sobre aimportancia da preservag¢do do patrimonio cultural, a partir da Educacao
Patrimonial”. Ao final foi proposta a atividade de imersao “Uma noite no Museu D. Diogo

de Souza”, que ocorreu dia 27 de maio, as 19h (Imagem 3).

Imagem 3. Uma noite no Museu com para estudantes e professores do EJA,
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Civico-Militar Sdo Pedro.

Foto: Maria Luiza Pégas (Museu D. Diogo de Souza), Arquivo do Curso de Histéria .
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Consideracgoes finais

Proporcionar projetos voltados para a educagao patrimonial é nitidamente importante para a
formacao do futuro historiador, pois possibilitam o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes
que irdo repercutir em a¢des de valorizacio e preservacao do patriménio cultural.

Diante da compreensao e pelo privilégio do Curso de Historia da Urcamp ter como seu
laboratério o Museu D. Diogo de Souza, propomos uma atividade imersiva cujos critérios oportunizaram
a organizagao de um guia pratico, cujos pressupostos metodologicos foram baseados na Taxonomia de
Bloom, na Rotagdo por Estacoes e na Avaliacao por Rubrica.

E, ao analisarmos a riqueza das propostas pedagodgicas criadas pelos académicos,
constatamos que sdo fruto do amadurecimento dos conteudos, teorias, procedimentos técnicos e
metodoldgicos desenvolvidos ao longo do curso em seus diferentes mddulos.

Finalizando, consideramos que essa atividade de imersao também foi exitosa devido ao engajamento
das professoras, que integraram seus conhecimentos e competéncias para desenvolver e pdr em pratica uma
proposta pedagégica interdisciplinar voltada para a educagao patrimonial, bem como os académicos que

aderiram a proposta e também desenvolveram suas habilidades criativas.
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A cada época, na marcha da civilizagdo, correspondem
processos novos de educagdo para uma adaptagdo
constante as novas condigoes da vida social e a
satisfacdo de suas tendéncias e de suas necessidades. As
ideias e as instituigoes pedagogicas sdo essencialmente
‘0 produto de realidades sociais e politicas”.

Fernando de Azevedo (2010, p. 25)"

1 AZEVEDO, Fernando de; et al. Manifestos dos pioneiros da Educagao Nova (1932) e dos educadores (1959). Recife: Fundagdo Joaquim

Nabuco, Editora Massangana, 2010. (Colecdo Educadores).



Observamos que as discussdes atualizadas e os didlogos
que foram realizados encaminham para uma educagéo
cada vez mais inclusiva e diversa, que nos proporcione
pensar para além da sala de aula e de seus publicos.

Marcia Bertotto e Rejane Several
Organizadoras




