In: IRALA, Valesca Brasil; RODRIGUEZ, Marcelo. Formagdo Docente e Metodologias de Aprendizagem na
Contemporaneidade [recurso eletronico]. Sdo Paulo: Vecher, 2022. Disponivel em: <doi.org/10.47585/eici2022.03>.

Perspectivas pos-criticas na
Educacao Fisica: articulacdes possiveis
as metodologias ativas de ensino

Jéssica Urrutia Pereira’
Angélica Teixeira da Silva Leitzke’
Franciele Roos da Silva Ilha’

doi.org/10.47585/eici2022.03.03

Introducao

As perspectivas pds-criticas englobam uma variedade de linhas de estudos e pesquisas
no campo social, ainda assim, apresentam em comum certos principios que as distanciam de
teorias projetadas na sociedade e pensamento modernos. Dentre essas, pode-se destacar a rejei¢ao
das metanarrativas, das verdades unicas; a descentralizacdo do sujeito do iluminismo, sua razdo
e racionalidade; bem como a nogao de progresso como algo benigno (SILVA, 2011). Portanto,
tais perspectivas emergem diante de questionamentos dos pressupostos das teorias criticas e da
impossibilidade do debate de certos aspectos neste quadro teérico.

E possivel mapear as principais diferencas entre as perspectivas criticas e pos-critica, sio elas: as
primeiras desenvolvem as suas analises tendo como suporte analitico a economia politica do poder (andlise
materialista — no sentido marxista), enquanto as tltimas as fazem com base em formas textuais e discursivas
(analise textualista). Os pressupostos das teorias criticas sdo fundados na determinagdo econdmica e a base
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epistemoldgica e tedrica no marxismo e no conceito de ideologia. Nas teorias pds-criticas, o alicerce esta
na construgdo discursiva e a base epistemologica e tedrica tem sua fundamentagio no pés-modernismo,
pos-estruturalismo e no conceito de discurso (SILVA, 2011).

Os trabalhos que se articulam a partir das perspectivas pds-criticas discutem as relagdes
de poder que permeiam os saberes, os regimes de verdade e modos de subjetivagdo produzidos, as
questdes de identidade, as discussoes curriculares, dentre outras questdes. Dessa forma, ampliam
a andlise das relagoes de poder, antes centradas na estrutura do capitalismo, para “[...] incluir
os processos de dominagdo centrados na etnia, no género, na religido, na sexualidade [...] nas
micropoliticas do cotidiano” (NEIRA; NUNES, 2020, p. 27)

Assim, as abordagens/perspectivas tedrico-metodoldgicas nomeadas como ‘pds-criticas’
se relacionam ao conjunto de determinadas perspectivas/discursividades (pods-estruturalismo,
multiculturalismo, estudos culturais, pods-colonialismo, pods-feminismo, estudos queer, pos-
marxismo, etc.) bem comoaumanocaodetempohistérico (pds-modernidade/contemporaneidade)?,
considerando que os autores e autoras que compdem esse movimento se propoe a descrever, analisar
e problematizar o presente.

As teorias pos-criticas tém se expandido por diferentes campos de saberes, tais como o
campo das ciéncias sociais, humanas, da educa¢do e da saude. Nesse sentido, as pesquisas que
seguem essas linhas “tém pensado praticas educacionais, curriculos e pedagogias”, entretanto nao
se restringem somente a isto. Elas “[...] apontam para a abertura, a transgressdo, a subversdo, a
multiplicagdo de sentido e para a diferenga” (PARAISO, 2004, p. 284).

Esta expansao alcan¢a também o campo da educacio fisica, a partir de suas intersecgdes com
o campo da saude, onde desenvolvem-se trabalhos que movimentam abordagens pés-criticas, como
os de Meyer (2002; 2006), e também com o campo da educagdo, onde tem-se uma gama diversa de
trabalhos que pensam, constroem, transformam e movimentam os ‘saberes pds, articulando-os com
seus objetos de estudo e perspectivas de ensino, especialmente a partir das questdes curriculares,
como os trabalhos de Eto e Neira (2017) e Neira e Nunes (2020).

Considerando a discussdo sobre curriculo presente nas perspectivas pos-criticas na
Educacio e consequentemente na Educagio Fisica, colocam-se como relevantes as questdes sobre as
praticas pedagogicas nos processos de ensino-aprendizagem e as metodologias possiveis. Destaca-se
especialmente aqui as metodologias ativas de ensino.

Ao discutir as metodologias ativas de ensino, é preciso considerar que sua articulagdo estd
orientada para o protagonismo discente na promogao de sua autonomia em relacdo aos processos de
aprendizagem, a partir de uma interagao colaborativa entre sujeitos histéricos envolvidos. Neste viés,
consideram-se e valorizam-se as experiéncias construidas historicamente dentro dos processos de
producdo do conhecimento (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Além disso, importa salientar que as metodologias ativas tém ganhado bastante destaque nas
discussoes, publica¢des e eventos educacionais, principalmente a partir da necessidade das instituicdes

4 A esse respeito Silva (1999, p. 116) nos diz que “O pds-modernismo acaba com qualquer vanguardismo, qualquer certeza e qualquer
pretensdo de emancipacgao [...] assinala o fim da pedagogia critica e o comego da pedagogia pds-critica”.
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formativas serem obrigadas a implementar o ensino remoto diante do contexto da pandemia do
Covid-19, tendo em vista a potencialidade destas metodologias em utilizar estratégias de ensino para
acabar com a passividade do/a estudante frente ao seu processo de aprendizagem, impulsionando a
serem ativos, agentes nesse processo. Isso porque, o ensino remoto trouxe inimeros desafios para
o ensino e aprendizagem, dentre eles a interagdo entre professor e estudantes e o proprio acesso de
estudantes, sua qualidade e 0 modo como participam das aulas.

Diante disso, a presente pesquisa deriva de um projeto mais amplo intitulado As perspectivas
pos-criticas nos estudos do campo educacional e da educagio fisica: Desenvolvido pelo Grupo de Estudos
Interdisciplinares Pds-criticos (GEIP) da Escola Superior de Educagio Fisica da Universidade Federal de
Pelotas. O mesmo se propde a mapear os estudos de ambos campos em questao que se fundamentam nessas
perspectivas e também desenvolver pesquisas nessa linha de pensamento.

De forma a contribuir com o avango do projeto, com as areas que atravessam a Educagio
Fisica e o estudo das perspectivas pds-criticas do GEIP, o presente artigo tem como objetivo mapear os
empreendimentos tedrico-metodoldgicos pautados em perspectivas pds-criticas na Educagao Fisica e
articular possiveis relagdes com as metodologias ativas de ensino.

Cabesalientar que nao pretende-se criaruma ‘receita; algo rigido a ser seguido pelosempreendimentos
futuros, tendo em vista que o conceito de ‘metodologia’ se torna muito mais livre diante das perspectivas pos-
criticas. Observa-se aqui, na verdade, alguns dos modos como esses empreendimentos podem ser realizados,
apontando suas possiveis aberturas, movimentacoes e intersecgoes.

Neste sentido, este artigo justifica-se na sempre presente necessidade de problematizar o
mundo a nossa volta e como ele se apresenta hoje, desvinculando-se do pensamento moderno da
universalidade, das metanarrativas e as verdades fundantes/absolutas, fazendo presente a diferenca
e as micro-lutas, dentro dos processos de producao dos saberes curriculares, suas metodologias e
processos de ensino-aprendizagem.

Caminhos metodoldgicos

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa com delineamento pds-critico do tipo
descritiva-analitica. Corroborando com Goellner et al (2010, p. 381). que esse campo de estudo,
essa abordagem “ultrapassa as fronteiras disciplinares [...] adequando-se ao estudo de problemas de
conhecimento cientifico em inumeros setores da atividade humana” e com o pensamento de Bogdan
e Biklen (1994, p. 49) onde nada na pesquisa qualitativa “é trivial”, portanto pode fornecer uma
“compreensao esclarecedora” do objeto de estudo, nesse caso as perspectivas pds-criticas na Educagao
Fisica e suas possiveis articulagdes com as metodologias ativas de ensino.

Quanto ao delineamento pds-critico, este possibilita flexibilidade, tendo em vista que
este tipo de pesquisa, segundo Meyer e Paraiso (2012, p. 6) entende a metodologia como um
“modo de perguntar, interrogar, de formular questdes e de construir problemas de pesquisa”. E
nesse sentido que se dd a construgdo deste trabalho. Num percurso metodoldgico onde a pesquisa
se faz em sua propria construgao.

Para a coleta dos dados, com a finalidade de movimentar-se entre os possiveis achados, foi realizada
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uma busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), no més de Margo de 2022.

A escolha desta base de dados considera que as Teses e Dissertagdes se estruturam como materialidades
que se configuram como referéncias relevantes para diversos estudos. Para empreender a busca, foram utilizados
os descritores “pos-critico” e “educacio fisica, com o intuito de encontrar trabalhos que fossem da drea da
Educagao Fisica e/ou a utilizassem como objeto de estudo e referéncia o termo ‘pds-critico.

Tendo em vista a abrangéncia da base de dados, optou-se por criar critérios de inclusao para
posterior catalogacao dos achados. Sendo assim os critérios de inclusdo sdo: a) possuir no titulo e/ou
resumo o termo ‘educagio fisica’; b) possuir no titulo e/ou resumo o termo ‘pos-critico’ ou qualquer termo
que se refere as perspectivas pés-modernas, por exemplo ‘pos-estruturalismo’; ¢) utilizar a perspectiva
pos-critica articulada a metodologia empreendida.

Apds realizagdo da busca, a leitura dos titulos e resumos. Os trabalhos encontrados, que se
encaixavam nos dois primeiros critérios de inclusao, foram catalogados tendo informagoes extraidas
como: titulo, autor, data, tipo de documento (tese ou disserta¢ao), institui¢do, programa de pos-
graduagdo, link completo do texto e resumo do trabalho.

Posterior a esta parte inicial de coleta, parte-se a observagdo da sessao metodoldgica dos
mesmos, onde aqueles que nao utilizavam de alguma forma a perspectiva pds-critica, foram excluidos.
Dessa forma, buscou-se observar seus percursos metodoldgicos, os instrumentos de pesquisa
utilizados, como o conteudo foi analisado, entre outros pontos.

Para selecionar aqueles que fazem o uso da perspectiva em questdo em seus percursos
tedrico-metodoldgicos mas ndo se autocaracteriza como pds-criticos, a partir da observagao, buscou-
se conexdes/aproximagdes, com os percursos metodoldgicos ja descritos no trabalho de Meyer e
Paraiso (2012). Tendo em vista que alguns trabalhos podem ser nomeados como multiculturais, pos-
coloniais, estudos de género entre outros, e por isso ndo carregam em si o termo ‘pos-critico, mesmo
estando presentes ali suas perspectivas.

Organizou-se em tabela os resultados achados de modo a possibilitar a criagdo de
eixos tematicos-analiticos. A descri¢do-analitica foi realizada levantando pontos relevantes dos
achados, instigando novas possibilidades de interpretacdes, considerando que este mapeamento
nao devera esgotar-se aqui.

Analise e discussao: Mapeamento e articulacdes possiveis

Na primeira etapa da coleta/catalogagio, realizando a busca com os descritores ‘Educagdo Fisicae pos-
critico encontrou-se 26 resultados (Teses e Dissertacdes) na BDTD. Ao realizar a leitura dos titulos e resumos,
considerando os dois primeiros critérios de inclusdo - a) e b) - para o estudo, restaram 23 trabalhos, que de
fato continham ‘educacio fisica’ e ‘pds-critico em seus titulos ou resumos. Apds, passa-se a observaciao dos
percursos metodologicos dos trabalhos localizados, considerando o terceiro critério de incluséo - ¢) - restando
15 trabalhos que de alguma forma utilizam a perspectiva pds-critica em seus percursos metodolégicos, como
orientacdo, teorizagao, meio de analise entre outros.

Considerando as diversas possibilidades de estratégias que se abrem diante do uso dessas perspectivas,
produziu-se um quadro com a finalidade de observar as diversas movimentagdes, trazendo informacoes
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complementares a descrigao. Os trabalhos descritos em sintese e expostos no quadro, fazem o uso de ferramentas,
perspectivas, estratégias e pressupostos que permitem diferentes transgressoes.

Quadro 1. Campos de Experiéncia e Sintese de Aprendizagens

Referencia completa

Perspectiva utilizada e/ou
referenciada

Percurso metodologico

SOUZA FILHO, Moyses de. Em busca de novas territorialidades pedagdgicas para a | teoria pos-critica da | experiéncia empirica do tipo
identidade da Educagéo Fisica no Ensino Médio integrado: uma perspectiva pos-critica. | educagio pesquisa-agao segundo
2014. 366 f. Tese (Doutorado em Educagédo) - Universidade Federal do Rio Grande do Thiollent (2009)

Norte, Natal, 2014.

ALVIANO JUNIOR, Wilson. Formago inicial em Educagao Fisica: analises de uma | teorizagdo educacional pos- | perspectiva da  bricolagem

constru¢do curricular. 2011. Tese de Doutorado. Universidade de S&o Paulo.

critica

segundo Kincheloe e Berry

(2007)

SANTOS, Ivan Luis dos. A tematizagdo e a problematizagdo no curriculo cultural da
Educagao Fisica. 2016. Tese de Doutorado. Universidade de Sao Paulo.

Curriculo Cultural
inspirado nas teorias pos-
criticas

enfoque qualitativo, inspiragdo

nas correntes
estruturalistas;
como alternativa de mé
ativo (Kincheloe, 2007)

pos-

Bricolagem

todo

OLIVEIRA JUNIOR, Jorge Luiz de. Significagdes sobre o curriculo cultural da
Educagéo Fisica: cenas de uma escola municipal paulistana. 2017. Tese de Doutorado.
Universidade de Sao Paulo.

teorias educacionais pos-
criticas

etnografia pos-critica

MARTINS, F. L. Educagdo Fisica, lazer e cultura: os sentidos presentes no contexto
escolar. 2010. 166f Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Estadual de
Londrina, Londrina. 2010.

perspectivas pos-criticas

estudo de caso; etnografia

MAZZONI, Alexandre Vasconcelos. Eu vim do mesmo lugar que eles: relagdes entre
experiéncias pessoais e uma Educagio Fisica multiculturalmente orientada. 2013. Tese
de Doutorado. Universidade de Séo Paulo.

perspectiva pos-critica
(Estudos culturais;
multiculturalismo critico)

pesquisa pedagogica qualitativa

BORGES, Clayton Cesar de Oliveira. Governo, verdade, subjetividade: uma analise do | multiculturalismo analise do  discurso de
curriculo cultural da Educagao Fisica. 2019. Tese de Doutorado. Universidade de Sao | critico;estudos culturais inspiragdo foucaultiana

Paulo.

MULLER, A. Avaliagio no curriculo cultural da Educagio Fisica: o papel do registro | teorias pos-criticas estudo de caso de tipo
na reorientagao das rotas. 2016. 156 f. Dissertagdo (Mestrado) - Faculdade de Educagao, etnografico

Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2016.

BORGES, Clayton Cesar de Oliveira. Praticas discursivas em dispositivos curriculares
de Educagdo Fisica da rede municipal de Sorocaba: estratégias para o governo das
condutas de sujeitos da educagdo. 2014.Dissertagdo de Mestrado. Universidade de Sao
Paulo.

pensamento
estudos  curriculares
orientagdo pos-critica

foucaultiano;
de

cartografia deleuze-guattariana

PORTELA, Thalita Regina de Oliveira. Construgdo de género nas aulas de educagio

teorias  pos-estruturalistas;

abordagem

tedrico

fisica: analises a partir de relatos de experiéncia apresentados no CONBRACE. 2020. | pds-criticas; estudos queer | metodologica de pesquisas pos-
Disserta¢do. Universidade Federal de Juiz de Fora. criticas em Educacdo.

NEVES, Marcos Ribeiro das. O curriculo cultural da Educagdo Fisica em agao: efeitos | teorizagdo pos-critica | etnografia e autoetnografia

nas representagdes culturais dos estudantes sobre as praticas corporais e seus | (Estudos Culturais)

representantes. 2018. Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo)-Universidade de Séo Paulo,

Faculdade de Educagao, Sdo Paulo.

ETO, Jorge. Desconstruindo o futebol e a erotizagdo da danga: uma experiéncia de | pds-critica pesquisa-agao

Educagdo Fisica na escola do campo de Matacavalo. 2015, 165 f. 2015. Tese de

Doutorado. Tese (Doutorado em Educagdo)-Universidade de S&o Paulo. Faculdade de

Educagao, Sdo Paulo.

GRAMORELLI, Lilian Cristina. A cultura corporal nas propostas curriculares estaduais | pos-critica (Estudos | ordem do  discurso  de
de Educagdo Fisica: novas paisagens para um novo tempo. 2014. 2014. Tese de | Culturais) perspectiva foucaultiana
Doutorado. Tese.(Doutorado em Educago). Universidade de Sdo Paulo.

CAMPOS, Camila Amorim. Curriculo com musica: normaliza ou faz dangar?. 2018. | perspectiva pos-critica etnografia em perspectiva pos-
Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de Minas Gerais. critica

JUNIOR, Mauro Licio Maciel. Além dos 105 minutos: curriculo cultural e (re)produgdo | pos-critica (pos- | pesquisa  bibliografica; de
de modos de ser torcedor. 2019. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de | estruturalismo) campo

Minas Gerais.

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2022.
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A partir desses 15 trabalhos, produziram-se trés eixos analitico-tematicos, sendo estes o
eixo 1: Lazer; o eixo 2: Género e por fim o eixo 3: Curriculo - que divide-se em trés subeixos: 3.1
Construgao Curricular; 3.2 Analise do curriculo/outros e por fim 3.3 Curriculo Cultural - tendo em
vista a amplitude das discussdes curriculares.

O eixo 3. Curriculo comporta o maior numero de trabalhos e esse fato merece destaque, tendo em
vista que a temdtica mais tratada quando relacionada a Educac¢io Fisica numa perspectiva pos-critica sao as
questoes curriculares. Mas cabe ressaltar que diante deste dado, a nogao de curriculo também traz implicagdes,
que inclusive delineiam outros eixos tematicos. Nesse sentido, cabe mencionar uma das possibilidades de
pensar esta no¢do a partir de um autor que ao discutir o curriculo numa perspectiva pds-estruturalista pontua:
“O curriculo nada tem de mistico ou de cientifico. O curriculo é uma coisa, um objeto, um artefato, um
documento que nds todos ajudamos a produzir em nossas relagdes sociais (histdricas) e, como ja disse, por
elas também somos produzidos” (VIEIRA, 2009, p. 3).

O eixo 1 teve sua condi¢do de emergéncia a partir do trabalho de Martins (2010) que tem como
foco o lazer. Neste trabalho, os conceitos de cultura pautados na antropologia, mais especificamente no
conceito semiodtico de Geertz (1989) e os conceitos provenientes da relagao entre cultura e educagio a
partir das perspectivas criticas e pos-criticas, que sdo utilizadas como estratégia metodolédgica para por em
questao o lazer, especificamente em sua relacio com a Educacio Fisica escolar.

No eixo 2, com a tematica de género, encontra-se o trabalho de Portela (2020). Esse traz em seu
percurso metodologico a abordagem tedrico-metodologica de pesquisas pos-criticas em Educagdo de acordo
com Meyer e Paraiso (2012), para analisar relatos de experiéncia apresentados no Conbrace, buscando
possibilitar agdes docentes comprometidas com a diferenca. Portanto, a autora destaca a importancia de se
colocar a cultura no centro das agdes docentes, questionando as atividades desenvolvidas e a implicagdo destas
com as relagdes de poder, sinalizando a necessidade de cursos superiores de Educagao Fisica considerarem as
questdes da diferenca como o cerne de uma formagao docente critica.

Passando ao eixo 3: Curriculo, no subeixo 3.1 Constru¢ao Curricular, destaca-se o trabalho
de Alviano Junior (2011). O autor utiliza da bricolagem como o caminho diante de suas questdes,
para colocar em evidéncia a formagéo inicial em Educac¢ao Fisica, desde a elabora¢do do curriculo,
passando pelas relagdes envolvidas, chegando as questdes de identidade. Coloca, ainda, a necessidade
da bricolagem ser vista de maneira ativa, desenvolvendo uma relagdo onde ha o distanciamento de
métodos rigidos, ndo submetendo-se a interpretagdes universais e roteiros previamente estabelecidos,
dando lugar a flexibilidade diante das questdes e do objeto estudado, podendo fazer o uso de diferentes
estratégias. A articulagdo com as perspectivas pds-criticas ocorre por meio da analise pautada nos
Estudos Culturais, em seu olhar para as relagoes de poder.

O subeixo 3.2 Analise do Curriculo/outros, foi preenchido pelos trabalhos que de certa forma
diferenciavam-se dos eixos anteriores®. Utilizando a etnografia pos-critica, Campos (2018) analisa a
relagdo da musica com o curriculo. Fundamentada nos estudos de Foucault e na perspectiva pds-critica

5 Os trabalhos que compdem o subeixo 3.2 sdo os de: Borges (2014); Gramorelli (2014); e Campos (2018).
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de acordo com Meyer e Paraiso (2012), a autora mescla estratégias que se adequem ao seu problema
de pesquisa, arriscando-se entre possibilidades e buscando nao fixar, determinar ou estabelecer um
modelo rigido a ser seguido. Constatando que a musica tanto pode ser um investimento que busca
normalizar, quanto resistir a regulacao dos corpos.

Outro trabalho desse subeixo, que mescla estratégias, tras os Estudos Culturais articulado
a Ordem do Discurso de perspectiva foucaultiana, para compor o método investigativo. Gramorelli
(2014) pode, por meio desta producdo, considerar o conhecimento e o curriculo como campos
culturais, ou seja, que estes estdo sempre sujeitos a disputa e a interpretagdo. A utilizagdo dessas
estratégias para a pesquisa permitiu a autora “entender que existe uma generalizacao quanto ao uso de
cultura corporal, mas também uma polissemia dos discursos quanto a compreensao desse termo [...]”
(GRAMORELLI, 2014, p. 138).

O subeixo 3.3 Curriculo Cultural, que engloba todos os trabalhos que se voltaram a produzir, analisar,
questionar o curriculo culturalmente orientado na Educacio Fisica, possui nove trabalhos encontrados®,
caracterizando-se como a tematica com maior nimero. Neste subeixo discute-se o curriculo culturalmente
orientado, inspirado nas teorias pds-criticas, com aproximag¢des aos Estudos Culturais.

Para Miiller (2016), o fazer pedagdgico orientado nesse viés privilegia a emergéncia de
multiplos patrimdnios culturais corporais advindos dos varios grupos que constituem a escola. Esse
empreendimento é implicado em relagdes de poder presentes em varios setores da sociedade, nao
apenas na escola, mas que neste campo se apresenta a partir dos embates entre as praticas consideradas
elitizadas, tradicionais ou mesmo marginalizadas, proprias dos grupos. Nesse processo, as praticas
corporais historicamente marginalizadas sdo ressignificadas a partir de um fazer docente atento as
demandas tragas pelos/as discentes.

Em consonancia aos apontamentos de Miiller (2016), Santos (2016) destaca que na perspectiva do
curriculo cultural os contetidos sao definidos dentro de uma relagdo dialégica onde todos os participantes
dos processos pedagogicos sao considerados sujeitos desses processos. Ja Neves (2018) destaca a relevancia do
professor manter-se aberto as representagoes e significados tragos pelos estudantes para um fazer pedagogico
orientado as multiplicidades presentes. No mesmo sentido, Borges (2019) destaca a necessidade permanente
do professor, em uma pratica pedagdgica orientada ao curriculo cultural, fazer emergir as problematicas
presentes nas varias identidades culturais que compdem a escola.

Neste viés, a perspectiva pds-critica permite a Educagao Fisica culturalmente orientada, “fugir dos
sistemas de pensamento que separam, explicam verdades e fixam significados’, portanto elas permitem,
“criarmos outras possibilidades de pensamento [...]” (OLIVEIRA JUNIOR, 2017, p. 70).

Mazzoni (2013) em busca de conhecer quais elementos possam ter contribuido para a

6 Os trabalhos que sustentam o subeixo 3.3 sdo os de: Mazzoni (2013); Souza Filho (2014); Eto (2015); Mdller (2016); Santos (2016);
Oliveira Junior (2017); Neves (2018); Borges (2019); e Junior (2019).
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constituicdo de uma docéncia da Educacéo Fisica atenta a diversidade cultural realiza entrevistas com
professoras que trabalham com o curriculo culturalmente orientado. O autor infere que tais elementos
emergem da trajetéria de vida marcada pelo enfrentamento de situagdes socialmente adversas e pela
adesdo as praticas corporais produzidas pelos grupos minoritarios, impulsionando a adesdo a uma
proposta de ensino questionadora das formas de poder que exaltam o patrimonio cultural corporal
hegemonico e discriminam o repertério dos grupos minoritarios.

Em uma mesma linha de pensamento, esta o trabalho de Oliveira Junior (2017), implicado
em investigar as significacdes expressas pelos sujeitos da educagdo que experienciam a Educagio Fisica
cultural e as possiveis marcas deixadas, através da etnografia pos-critica em uma escola municipal de
ensino fundamental paulistana. Com o uso de diferentes técnicas de produgao de dados constatou a
influéncia da Educagéo Fisica culturalmente orientada nas significagdes expressas pelos estudantes acerca
dos conhecimentos e discursos que permeiam as praticas corporais. Além disso, o autor relata em suas
conclusdes que os participantes do estudo assumiram uma postura problematizadora diante de situagoes
em que significacdes preconceituosas estavam em jogo. Assumir uma postura problematizadora é algo
caro as perspectivas pds-criticas e para que se assuma tal postura é preciso também ser ativo no processo:
principalmente no seu processo de aprendizagem.

Ja o trabalho de Souza Filho (2014) produz uma experiéncia empirica do tipo pesquisa-
acdo no ensino médio integrado, trazendo a perspectiva pos-critica. O autor aproveita as possiveis
aberturas criadas pela mesma para dialogar com os sujeitos da pesquisa e trazer esse olhar para a
experiéncia pedagogica e as praticas corporais que estio sendo desenvolvidas. Essa mescla de
estratégias articuladas a perspectiva pds-critica permitiu, segundo o autor, tornar possivel transformar
aidentidade pedagdgica da Educagao Fisica. Essa transformacao foi possivel porque a perspectiva pos-
critica “abre possibilidades para novas linguagens, fortalecendo as narrativas dos que sempre ouviram
e calaram suas vozes [...]” (SOUZA FILHO, 2014, p. 187).

Outro achado deste mesmo eixo evidencia a necessidade de uma postura ativa por parte do
pesquisador. O trabalho de Eto (2015), que também utiliza a pesquisa-agdo e se alinha a perspectiva pds-
critica, produz uma experiéncia na escola que busca a desconstruc¢ao do futebol e da erotizagao da danga, onde
entre outras coisas, abordaram-se questdes que envolvem a colonizagao e o género. Isso mostra a influéncia da
vertente dos estudos pds-coloniais e os estudos de género no trabalho.

A partir da descricao dos eixos e subeixos pode-se discutir sobre as possiveis relagdes a serem
estabelecidas com as metodologias ativas de ensino e aprendizagem. Valente, Almeida e Geraldini
(2017) explicam que a maioria da literatura brasileira aborda as metodologias ativas como estratégias
pedagogicas que descentralizam o processo de ensino no professor, centralizando-o no estudante,
assim como a aprendizagem. Contrasta com a abordagem de ensino tradicional, centrada no professor
e na transmissao de conhecimentos aos estudantes.

As metodologias ativas de ensino visam engajar os estudantes nas atividades para que esses
sejam protagonistas de sua aprendizagem, desta forma, a pratica pedagdgica deve criar situagdes em
que os estudantes se envolvam, se engajem e sintam-se desafiados a participar, interagir, construir o
seu processo de aprendizagem.
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Diesel, Baldez e Martins (2017) destacam que as metodologias ativas de ensino se articulam a
partir de alguns principios, quais sejam: o aluno como centro do processo de aprendizagem, valorizagdo
da autonomia e do trabalho em equipe, a atuacao do professor a partir de uma perspectiva mediadora/
facilitadora/ativadora e a necessaria reflexao e problematizagio da realidade.

No subeixo 3.3 Curriculo Cultural diferentes trabalhos abordam uma nova perspectiva de
curriculo a ser trabalhada na Educa¢ao Fisica escolar. Tal perspectiva apresenta uma ruptura aos
modelos tradicionais e criticos de curriculo e nao oferece modelos ideais a serem seguidos. Pauta-se
em pressupostos democraticos desde o planejamento das tematicas e atividades de ensino, de modo
que as praticas sociais da cultura corporal do universo dos estudantes sdo alvo de reflexao critica,
em busca do aprofundamento, ampliagao, e didlogo com outras vozes e manifestagdes da cultura.
No curriculo cultural todos os sujeitos sao impulsionados a serem ativos no processo, expondo sua
cultura, seus sentimentos, emogdes, saberes, suas vozes.

Nesse sentido, as aproximagdes que podem ser tecidas diante do quadro de estudos no campo
da Educacao Fisica de perspectiva pos-critica sdo com aqueles trabalhos elencados ao subeixo 3.3,
considerando que o curriculo cultural também pode ser compreendido como uma nova perspectiva
de ensino no campo das metodologias de ensino da Educacdo Fisica, guardadas as diferengas entre
pedagogia e curriculo, também sabe-se dos seus entrelagamentos.

Portanto, o Curriculo Cultural pode aproximar-se das metodologias ativas, no sentido de
dar vez e voz aos sujeitos educativos no processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, as questdes
didatico-pedagogicas colocadas em pauta e os encaminhamentos realizados nessa linha de agao e
pensamento evidenciam possiveis relagdes do denominado Curriculo Cultural da Educagao Fisica

com as metodologias ativas de ensino e aprendizagem.

Consideracgoes finais

Diante do que foi produzido até aqui, considera-se que os achados podem ser analisados
de diferentes formas, trazendo diferentes questionamentos e tracando movimentagoes além das
aqui expostas.

Com relagdo a utilizagdo das perspectivas pos-criticas produzidas na Educagdo Fisica, pode-se
observar a apari¢ao em destaque dos Estudos Culturais, fortemente presentes nos trabalhos da perspectiva
cultural da Educacio Fisica. Observa-se também, o uso do multiculturalismo critico e do pds-estruturalismo,
fortemente presente tanto na utilizacdo de seus pressupostos quanto na orientagao teérica por meio de autores
como Michel Foucault. Portanto, a perspectiva pds-critica tem seu espago na Educacio Fisica e tem permitido
aberturas metodoldgicas nos processos de ensino-aprendizagem na drea.

Cabe ressaltar que, a limitagdo da busca por meio dos descritores, pode ter excluido trabalhos

que fazem o uso de perspectivas pds-criticas, sem se autointitularem. Sendo assim, outros achados sao
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possiveis. Para isso novos mapeamentos sao necessarios, podendo ser produzidos especificamente por
meio da busca apenas de uma vertente, por exemplo ‘estudos pos-feministas e educagio fisica’ Dessa
forma, filtrando de acordo com as vertentes, teria-se uma compreensao mais ampla das estratégias que
podem ser empreendidas em cada uma delas ou com sua mescla.

Em relagdo a como essas pesquisas tém sido feitas na Educagdo Fisica, entende-se que
muitos dos trabalhos encontrados orientam-se por meio da mistura das diferentes perspectivas pos-
criticas, fazendo o uso dos pressupostos que mais se adequam a seu objeto e mesclando-os com suas
metodologias produzindo e artistando suas pesquisas.

No que diz respeito as metodologias ativas de ensino, sua articulagdo as teorias pds-criticas
se apresentou a partir do subeixo Curriculo Cultural e as propostas pedagdgicas descritas. Assim,
compreende-se que as metodologias ativas de ensino estdo articuladas as perspectivas pos-criticas,
especialmente a partir da producdo de praticas pedagogicas e fazeres docentes que valorizam os
estudantes como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem e que privilegiam a reflexdo e
problematizacdo da realidade presente.

Diante disso, as perspectivas pds-criticas emergem da necessidade de novas possibilidades,
de outras explicagdes, outras analises, um novo olhar sobre nossas questoes, que nao busca superar
o anterior, mas ser diferente. Evidencia, assim, as microlutas, de diferentes povos, interpelados por

diferentes relagdes de poder e marcados pelo discurso.
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