In: IRALA, Valesca Brasil; RODRIGUEZ, Marcelo. Formagdo Docente e Metodologias de Aprendizagem na
Contemporaneidade [recurso eletronico]. Sdo Paulo: Vecher, 2022. Disponivel em: <doi.org/10.47585/eici2022.03>.

Casos de ensino e formacao de professores:
Autorreflexoes e (RE) Construcoes de
identidade na iniciacdo a docéncia

Eloisa Terezinha Teles Curado’

doi.org/10.47585/eici2022.03.05

Introducao

Ao adentrar no contexto escolar nos deparamos com situagdes distintas, algumas, talvez,
previstas e outras inesperadas, mas o que elas tém em comum é que ambas sdo um caminho para
a reflexdo da atividade docente. Ao relacionar os conhecimentos teéricos adquiridos em confronto
com a pratica, levando em conta as trocas de experiéncia na coletividade, como menciona Pimenta
(1999, p. 29), “os professores vao constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica”.

Professores iniciantes, obviamente, ndo tém uma longa trajetdria de pratica docente, mas o olhar
sensivel acerca das vivéncias, a partir de entdo, experienciadas sdo de suma importancia para a (re)contrucao
da identidade docente que esta sendo desenvolvida. Vale ressaltar que aqui o uso do prefixo - re associado
a construcdo de identidade se refere a flexibilidade envolvida nesse processo, pois “a constitui¢ao das
identidades esta sempre em movimento” (ALVES, 2007, p. 283), entdo determinado fato em um momento
construido pode ser, em outro, desconstruido e refeito novamente.

Para reforcar a ideia da relevincia das vivéncias refletidas, Lima, Santos, Pévoa e Pinho (2020)
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expoem que a identidade do professor é construida com sua préopria agdo e reflexdo no percurso de sua
histéria de vida. Moraes (2008, p. 229) menciona que “a identidade docente é construida de maneira
crescente e recursiva mediante processos de autorreflexao”.

Dessa forma, neste artigo a autorreflexdo sera levada em conta, tendo em vista um Caso
de Ensino produzido para uma disciplina do Programa de Pés-Graduagao em Educacdo, da
Universidade Estadual de Vicosa, na qual participei de forma remota como aluna ndo-vinculada,

no segundo semestre de 2021.

O que é um Caso de Ensino?

Buscando esclarecer o que é um Caso de Ensino, Nono (2005, p. 67) cita Merseth (1996) para
explicar que “a defini¢io mais comumente utilizada refere-se ao caso de ensino como um documento
descritivo de situagdes ou eventos escolares reais, elaborado especificamente para ser utilizado como
ferramenta no ensino de professores.”. Dessa forma, como argumenta Alarcdo (2003), os casos sao narrativas

que visibilizam o conhecimento vinculado ao ensino intrinseco a situagao descrita.

[..] os casos de ensino, ao envolverem a descri¢do de fatos ou eventos ocorridos em um
contexto escolar especifico e que tem o professor e seus alunos como seus reais protagonistas,
representam uma estratégia proficua no sentido de oportunizar aos profissionais do ensino

regular a possibilidade de refletir sobre a sua agéo, individual e coletivamente. (DUEK, 2020, p. 6).

E, mais uma vez, levando em conta a reflexdo da/na acio, o uso de casos de ensino se caracterizam
como um meio importante no processo de formacao de professores no qual tem sido discutido ha décadas
e ainda hoje sdo considerados atuais. Isso pode ser concluido pelo fato dessa tematica ter sido abordada na
tese de doutorado de Maévi Anabel Nono, em 2005, e também tratada em uma entrevista com Maria da
Graga Mizukami realizada por Luciana de Oliveira Souza Mendonga, em 2020.

Em sintese, de acordo com Agapito e Hobold (2021), os casos de ensino podem ser definidos
em seis principios, sendo eles que os casos: 1) sdo narrativas; 2) sdo baseados na realidade; 3)
apresentam uma situagdo problema na qual deve levar a tentativa de solu¢ao; 4) possuem questdes
norteadoras com intenc¢do formativa; 5) possibilitam discussdes tanto em grupo quanto em pares e
6) promovem reflexdes sobre a pratica.

E importante destacar que, neste estudo, o termo ‘formacio’ é entendido como um processo
presente em qualquer periodo da vida do docente, tanto quando ainda estd na universidade, quanto no
momento de inser¢ao na profissdo, assim como depois de anos imersos nesse processo, pois a formagao
¢ continua, como ja foi exposto anteriormente. Se apenas for considerado como periodo formativo o
momento em que o sujeito estd na academia - tanto que somos condicionados a dizer ao término de

uma graduagdo ou demais cursos teéricos, por exemplo, que formamos’ - acabamos desconsiderando a

53 | Vecher | EICI-2022



Formacdo Docente e Metodologias de Aprendizagem na Contemporaneidade

validez da reflexdo na/da agdo como meio de desenvolvimento profissional, levando em conta apenas o
aporte teorico. E, a relevancia desse processo é evidente pelo fato de precisarmos estar em uma frequente
formagao, vista como uma ‘ressignificagdo identitaria dos professores’ (PIMENTA, 1999), principalmente

pelo fato de que o contexto em que vivemos esta sempre permeado de mudangas.

Formacao do professor iniciante e sua identidade docente

Neste estudo as reflexdes permeiam o ambito do processo de iniciagdo a docéncia, em que
Huberman (apud NONO, 2005) considera a entrada na carreira como um momento de sobrevivéncia
e descobertas, em que se desenrola em dois vieses, no choque de realidade e também na empolgacdo
de finalmente o professor ter sua propria sala de aula, por exemplo.

Nesse primeiro contato com o mundo do trabalho docente muitos sentimentos veem a tona, como
os de frustracdo, medo, inseguranca assim como os de alegria e entusiasmo. Desafios também se fazem
presentes nas caracteristicas do professor iniciante, como, por exemplo, a situagdo de que o “principiante
esta entre duas identidades: esta abandonando sua identidade de estudante para adotar a de profissional
responsavel por suas decisdes” (PERRENOUD apud NONO, 2005). E, segundo o autor, isso pode tanto
influenciar para a abertura a reflexdo assim como para o bloqueio de pensamento.

Lima, Santos, P6voa e Pinho (2020, p. 33082) acreditam “que a identidade do professor tem
relagdo direta com seus valores, atitudes e comportamentos fora da escola, portanto suas vivéncias
pessoais sdo essenciais nesse processo’. Assim, as autoras entendem o professor como um sujeito tinico
que possui trajetorias e experiéncias individuais.

Pimenta (1999) atribui a mesma ideia de pensamento a respeito da identidade docente,
levando em conta os valores, a histdria de vida, assim como o que representa para o sujeito o ‘ser
professor’ E a (re)contrucao da identidade de ‘ser professor’ é um percurso que leva em conta
processos biograficos e relacionais.

Em um estudo coordenado pela Profa. Dra. Bernadete Gatti e realizado por alunos da
disciplina-projeto ‘O papel da experiéncia na constitui¢ao da profissionalidade de professores, Alves
et al (2007) considera, levando em conta os posicionamentos de Dubar (2005), que os processos
biograficos estao direcionados ao que o proprio sujeito diz, pensa e/ou anseia de si, ja os relacionais se
referem as atribui¢des que o outro diz.

Alves et al (2007) também discorre sobre as quatro configuracdes identitarias apontadas por
Dubar (2005), sendo elas do tipo ‘distanciamento; ‘fusional, negociatéria e ‘afinitéria

A primeira se refere a uma identidade denominada como ‘estavel ameagada, em que hd uma valoragio
dos saberes praticos e uma recusa ao avanco de saberes tedricos. Existe, também, a sensagao de dependéncia com
o chefe, ndo se imaginam em outra fungdo e ficam inseguros e resistem a mudangas.

Ja a configuragdo fusional ¢ tida como uma ‘identidade bloqueada, em que os sujeitos nao

54 | Vecher | EICI-2022



Formacdo Docente e Metodologias de Aprendizagem na Contemporaneidade

gostam de mudangas e articulam seu espago de forma estruturada. Mesmo que a instituicdo reconhega
bons resultados obtidos nao ha a sensacdo de reconhecimento. Aqui a identidade prépria acaba
desaparecendo, fundindo-se com a da escola.

Na terceira, ou seja, na negociatdria, os meios de mudanga ndo sdo desconsiderados.
A articulagdo entre a teoria e a pratica estdo presentes, e entende-se a vida profissional como um
processo de evolugdo constante. Além disso, professores dessa configuragdo possuem uma colaboragao
reciproca com a escola, estao engajados em atividades e sente-se pertencentes ao meio.

Por fim, a afinetdria é considerada autonoma e incerta, em que niao hd a sensacao de
pertencimento e o sentimento é de ser maior do que a empresa. O desejo exposto é o de seguir na
construgdo de projetos pessoais, tendo a maior inclinagao a formagao continuada do que a pratica.

Assim, ainda nesse estudo, entende-se que o a identidade profissional ndo é construida
isoladamente, mas “resulta das relagdes e intera¢des no trabalho”. (ALVES et al, 2007).

Pensando nesse contexto de relagdes de o que ‘eu penso e de o que ‘o outro pensa de mim,
levando em conta os processos de (re)contrugdo identitdria, é valido relatar as autorreflexdes acerca
do Caso de Ensino desenvolvido no segundo semestre de 2021, levando em conta a relevancia para o

processo formativo da iniciagdo a docéncia.

Autorreflexoes acerca do Caso de Ensino

No Caso de Ensino elaborado na disciplina ‘Formacdo de Professores e Trabalho Docente’ foi
selecionado um acontecimento vivenciado nos primeiros meses como professora regente. No entanto, antes
de adentrar nesse contexto houve a necessidade de expor um outro evento que ocorreu no periodo de Estégio
Supervisionado da Universidade Estadual de Goias, na unidade de Anapolis, em que o sentimento nao era
o de ‘ser professora’ mas sim de ‘estar como professora, no qual considero um dos primeiros momentos de
reflexdo na agdo, sobre a agio e sobre a reflexdo na agao, como argumenta Pimenta (1999), que contribuiram
no processo de formacio e de (re)construcio da identidade docente.

No ano de 2019, em uma turma de 7° ano, em um Colégio Estadual de Periodo Integral, eu
e minha dupla de estagio estivamos mediando uma aula Lingua Portuguesa em que os alunos iriam
apresentar um ‘conto moderno, em uma espécie de pardédia. Numa das exposi¢des orais uma aluna
falou sobre uma personagem que havia sofrido um abuso sexual, e ja nesse momento nds, estagiarias,
ficamos um pouco assustadas com o prosseguir da histdria, pois a jovem comegou a rir repetidas vezes
do fato, levando toda a turma a rir também.

Por ser um assunto muito sério e nada engracado tivemos que pensar rapido e ter um
olhar sensivel diante da situagdo. Ali estava uma turma de jovens estudantes que ndo poderiam
sair daquele local rindo de um tema tao sério, assim como havia uma jovem que tinha produzido

corretamente a estrutura do conto, mas que usou termos ‘pesados’ que foram acompanhados por
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gargalhadas. Vale levantar a questdo de que nao sabiamos as vivéncias da garota e, muito menos, de
fato qual era realidade em que ela estava inserida.

A alternativa por nds usada foi a de levar os alunos a pensarem sobre essa tematica, ja que
ela havia sido apresentada. Nao queriamos envergonhar a estudante por ter agido daquela forma na
apresentacao — inclusive, ela estava ansiosa para poder ler sua produgdo na frente dos colegas, pois
talvez isso geraria um bloqueio para futuras apresentacdes, mas também foi necessario refletir sobre a
maneira que o assunto foi tratado.

Entdo, os alunos trouxeram exemplos reais de acontecimentos, expuseram suas opinioes,
e dali sairam reflexdes um tanto quanto importantes acerca do assunto, como a consciéncia de que
essa é uma triste realidade que esta presente na nossa sociedade. Esse foi um marco na construgao da
minha identidade docente, pois naquele momento fui retirada da minha zona de conforto com uma
situagdo que nao esperava que acontecesse, e pude refletir sobre as tomadas de decisdes imediatas que
o docente ¢é levado a tomar.

E, pensando na (re)contru¢iao da identidade, ndo queria ser uma professora que tinha como
base a Educagdo Bancaria, apresentada por Paulo Freire (1974), em que o docente é quem ‘deposita’
as informacdes nos estudantes que estdo ali para guardar esses “depdsitos”, tirando dos alunos o
desenvolvimento critico e a ‘voz’ em sala de aula.

Assim, esse acontecimento do estagio foi um percurso importante para a formagao enquanto professora
reflexiva, que “compreende um projeto humano emancipatério” (PIMENTA, 1999)

Depois das fases como académica de Letras e estagidria veio a (re)construgdo da identidade como
docente de fato. E, aqui, o termo ‘de fato’ é importante, pois, como ja relatado, ndo me sentia professora, apenas
estava no papel de uma no estagio. Mas, apds entrar no mercado de trabalho comecei o processo de me reconhecer
como um profissional da educagio, e esse caminho ¢ tracado até os dias de hoje.

Quando adentrei as instituicdes de ensino no oficio de professora vivenciei muitos dos sentimentos

apresentados no texto de Alarcao e Roldao (2014, p. 111), em que

As dificuldades sentidas pelos professores em inicio de carreira sdo de varia ordem: cientifico-
pedagogica(gestdodoensino, problemasdeindisciplinaedesmotivagio,diferenciagdoderitmos
de aprendizagem, gestdo do curriculo, relacionamento com os alunos, avaliagdo), burocrética
(conhecimento da legislacdo, dos regulamentos, do funcionamento da escola, diversidade de
tarefasetempoparaasgerir,assuncaodecargossemprepara¢io),emocional (autoconhecimento,
autoestima e autoconfianga, isolamento, angustias, gestdo das dimensdes pessoal e
profissional), social (identidade e identificagdo profissional, relacionamento com os colegas,

desconhecimento das regras de conduta, relacionamento com os encarregados de educacio.

E, lidar com esses desafios sentidos nem sempre é facil, demandam um processo de adaptagao

e constante reflexdo e ressignificagao da pratica.
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No mercado de trabalho, em uma escola particular no interior de Goias, queria colocar em
pratica tudo aquilo que aprendi na teoria e nas minhas vivéncias enquanto estagiaria, sem dissociar
a teoria da pratica. Inicialmente tudo parecia caminhar bem, até que recebo a informacao de que
os alunos precisavam terminar o modulo do livro de qualquer forma, mesmo se nao fosse possivel
dar todo o contetdo, pois o material adquirido era de alto custo e os pais poderiam reclamar caso
estivessem paginas em branco.

Claro, entendo a preocupagdo com o gasto feito com o material, mas nao vi sentido ter apenas
os livros preenchidos sem ‘navegar’ pelo contetido. Nesse momento até brinquei com a equipe de
coordenagdo que entdo a alternativa seria apenas passar as respostas, e tive a surpresa de me dizerem
que talvez devéssemos fazé-la.

Essa situacdo me fez refletir sobre os posicionamentos dos processos identitarios antes mencionado
neste artigo, sendo eles o biografico e o relacional. Eu sabia qual era a professora estava tentando ser, mas,
aparentemente, a instituicdo me via de outra forma, sujeita a atuar de uma maneira que nao condizia com
minha identidade docente até ali construida, que se referia ao desejo de refletir com os alunos sobre as
tematicas abordadas conduzindo-os a um olhar critico.

Diante dessa situagao o sentimento de choque de realidade, citado por Huberman (NONO, 2005), foi
vivenciado, ocasionando uma sensac¢io de desanimo pelo contexto em que estava ali exposto.

Concluindo o Caso de Ensino, menciono que uma professora, na universidade, sempre dizia
que temos autonomia em sala de aula, mesmo se a coordena¢ao der um direcionamento quem conduz
a aula é o regente. Concordo com esse posicionamento, mas muitos fatos aqui podem ser levantados,
como o de ser uma professora novata na escola, estar sujeita a um contrato e precisar do emprego. Por
conta disso a inseguranga de ir ‘contra as regras’ se faz presente.

E, hoje, refletindo sobre esses acontecimentos entendo que ¢ importante que o professor expresse
sua opinido pensando em colaborar para ensino no ambito escolar. Muitas vezes a medo surgira, mas
opinar é diferente de confrontar negativamente. Ainda que eu nao tenha tido coragem, naquele momento,
de argumentar sobre a situagdo exposta, ndo segui de fato o que me foi proposto. Tentei, ainda, conduzir
os conteudos sem apenas ‘deposita-los’ nos estudantes. Mesmo assim sinto que nao fiz um bom trabalho,
pelo menos ndo como gostaria, mas considero um fato importante vivenciado para ressignificar as futuras
praticas, pois “a formagdo é, na verdade, autoformacao, uma vez que os professores reelaboram os saberes
iniciais em confronto com suas experiéncias praticas” (PIMENTA, 1999, p. 29).

Conclusoes

Levando em conta as surpresas e confusoes, diante das autorreflexdes tidas nas vivéncias e na
elaboragdo do caso de ensino, em que situagdes da pratica foram levadas em conta, considero fundamental o
olhar sensivel acerca das (re)construgdes e ressignificagoes dos acontecimentos no cotidiano docente, em que
colaboram no processo de (re)contrugio da identidade.

Os casos, muitas vezes, sdo analisados por outros sujeitos, pensando em auxiliar no processo

57 | Vecher | EICI-2022



Formacdo Docente e Metodologias de Aprendizagem na Contemporaneidade

de formagdo por uma nova perspectiva. Mas, também, pode ser relevante pensar sobre um caso proéprio,
proporcionando reflexdes na agdo ja vivenciada e buscando meios de solucionar problemas encontrados na
pratica para serem reformulados em acdes futuras.

Assim, esse processo reflexivo, contribuinte para a formagao, como ja explicitado anteriormente, é
um ponto crucial na (re)construcao identitaria que ao longo do percurso vai sendo tragada.

Diante do que foi exposto percebe-se que tudo estd entrelacado. O processo permanente de (re)
construcdo da identidade esta associado a formacdo docente no periodo desafiador da iniciagdo a docéncia. E,
os casos de ensino sao um meio para proporcionar reflexdes, e autorreflexdes, acerca da pratica docente, sendo
um modo que favorece o processo formativo e a (re)construcio identitaria do professor.
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